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Premessa

Nel momento in cui si parla di radicale trasformazione del sistema
formativo ¢ scolastico 'attenzione dei cittadini, sopratiutio di genitor,
docenti e di tanti altri soggetti direttamente o indirettamente interessati al
problema, & particolarmente rivolta a capire che cosa sta succedendo alla
scuola dell’infanzia. Diffusamente considerata il primo e pid incisivo li-
vello educativo e quale sard la sua sorte futura.

11 presente lavoro muove dalla consapevolezza che a certl interrogatl-
vi si pud cercare di dare una risposta a condizione che al centro della n-
flessione venga posto il bambino calato nella sua realta esistenziale, ca-
ratterizzata dalla complessitd e da un repentino e incessante fenomeno di
trasformazione.

Nel considerare ¢id non lo si vuole snaturare, quasi a renderlo un’en-
titd astratta come spesso succede, bensi si cerca di inquadrarlo nella sun
peculiarita di individuo storicamente definito titolare di determinati darit-
ti sanciti dalla Costituzione ¢ dalle diverse Carte internazionali, nonché
dotato della sua dimensione di umanita che sovente lo vede portatore di
disabilitd e di svantaggi, sottoposto a forme di sfruttamento e di strumen-
talizzazione.

La scuola dell’infanzia & inquadrata, quindi, come istituzione incan-
cata di svolgere un delicato compito di emancipazione, di promozione, di
integrazione, di sviluppo.

Essa, nelle sue diverse configurazioni (privata, pantaria, comunale,
statale) assume un compito di grande responsabilitia che ¢ quello di ga-
rantire i presupposti imprescindibili su cui continueranno a poggiare ¢ a
svilupparsi le diverse componenti della sua personalita,

Essa svolge un ruolo preminente anche nell’ambito del sistema infor-
mative e scolastico, incardinandosi proficuamente in un contesto alquan-
to composito teso ad assicurare la continuita verticale ed orizzontale.

Chiaramente |"eterogeneitd della materia trattata, anche con ["inten-
zione di fornire adeguate informazioni ai neohiti, ha implicato per como-
dita espositiva la suddivisione in tre ampi settori degli argomenti ritenuti
di particolare importanza:

- { lineamenti di psicologia dell 'etd evolutiva, riferita particolarmen-




re alfa fascla di wid compresa fra [ e 2 1 cinglie annf, con gocenmi
ele teoric dello svifuppo cognitiva, affeltive 2 sociale;

- e diverse forme ¢ modalitd dell agive educative defla scuola del-
Finfinzie, cfe ormel ricoree diffusamente alfa vicerca ¢ alla speri-
mentozione educaliva, didattice @ meétadelogica pev ianalzare i
praprie gperete od e fivelle &f attimizrarione ¢ di scientificita,

- Fanalisi deli tmpianiy curricolere, rifletente uno strumenlo di rac-
cordn g & imfegrazione fra gif Crientament] muzioralt £ fu grogran-
mazione, che in reginte di onlongmig assume sempre pai Rlevanza
per aderive mf hisogal formarivi del singelo afunne, delle femiphe £
del iceritoria,

Gl elementi costiiutivi di tale curcieslo seno rappresentate dalle -
verse dinersioni che contrassegnane lo ssduppo del bambing ¢ dalle fi-
nalid educattve, riconducibili soprathutio alle sfere dell'autonomia, del-
I'identitd, della competenza, nonché dan modi di interveniee dell'mse.
granle in rapports a1 sistemi simbolico-colburali ¢ alle esperignze che il
bambino matura nell’ambitg degh specifici campi.

[l compito dell insegnante, in ale coneslo, emerge sopoalttlto come
funzione di mediazione didaflica e i regiz funzionale 3 garentire all'a-
lunno ogmi oppertunita di sviluppo ¢ di educazione.

Tra le tantc caratterizzazioni della professtone docente 51 ritrova quel-
la della capacila di attivare una didatitea tradotia in approceio ecologico.

Esso da un lato interpreta i bisogon € i dirat dell”infanzia all'interna
di une spaxig articelate in nacro & micto-sisterni & dall’alico concepisce
Loy sviluppo come processo da coghece nella sud unione ransaitya con il
conteste d msieme in om si determina.

E' quesia una concezione globale ¢ imegmata dello sviluppo della per-
sonahtad come nsulante dall'imerdipendenza dinamica ¢ lattonale degli
elernenti cognitivi ed intelletvi, emotivi ed aftettivi, sociali e relazienali.

Cill arpornent teattali sond impostati secondo und wechica che tende a
suscitare LFinleresse del letame & ad aivare gantangarmente momenti ool
werifica di quanto & stalo lano.

A opni quesite a scelta multipla sague un comimento sintelico con cul
vengono espesth alouni concetti esseaziall siretlamente pectinentl rispetic
alle questioni poate.

Laugurio & che gl spunti offent possano costiuice uno stimola per ri-
cercare od affrontace wlenori opportunita di riflessione ¢ di approfondi-
mento cired preblematiche che nichiedone un assidup ¢ coslantc Lmpegno
di aggomamenta,

Demenice Mitite



Capitelo primo ) ) ) )
Lineamenti di psicologia delletd evolutiva con particolare

riguardo alla fascia 3/5 anni e con riferimento alle principali
teorie dello sviluppo cognitivo, affettivo e sociale

Damande

1.1 Lo sviluppo ¢ i suoi stadi

1) Che cos’e lo sviluppo?

[JA. E'una diminuzione nella crescita dell'individuo

[1B. E’eibd che riguarda la formazione dellindividuo

[JC. E'il processo di crescita della personalitd dell individuo
[]D. E'I'arresto della crescita dell'individuo

2) Che cosa sono gli stadi di sviluppo?

[JA. Sono fasi di arresto di crescita dell’individuo

[]B. Sono determinati cich di sviluppo nell’ambito del processo di cre-
scitn dell”individuo

[]1C. Sone le fasi della storia personale dell’uomo

[JD. Sono una successione di eventi nella vita dell’individuo




3) Gli studiosi sono concordi nell'individuare e nel ¢lassifieare gl
stadf o Tasi df svileppo?
[]A. 36, infatti molei di essi hannp elaborato delle classificazion)
[]B. Mo, perché cid rendercbbe rigido ogni processo evolutivi
[]¢. No, perché non esistono strumenti idones
(] D, Mo, perché ognd individue ba una determinata tipologia d1 cresci-
fa

4) Quale classificazione & condivisa in Italia?

[JA. E’condivisa la classificazione in base alla quale lo sviluppo av-
viene ablmaverse 1 seguent stads
prmo =tadio (i primi tre anni di vita); seconde stadia (dul quattrg
al wedict anm); terzo stadio (dal quattondic: &1 sedicl anni); quar-
o stadio (dai diciassette 4i ventuno anni)

[CJB. Econdivisa la elassificazione in bate alla guale Lo sviluppo av-
viene aHtaverso | segueentl stad;; pnmo stadio (1® anno di vita);
secondo stadio (2° e 3 anno di vita), terzo stadio (dal tre a1 sei
anni);, quarto stadio {dar sai ai dodici anni); quinto stadio {dai tre-
dici ai sedici anni}, sesto sladio (dai sedici ai ventung anog}

[]¢C. E'condivisa la classificazione in base alla guale lo sviluppa av-
viene in wn utico ed uniforme ciclo evolutivo

[(Ir E*condivisa la classificazione o base alla quale lo sviluppe av-
VICTLE Alraverss | seguentn stadi:
prme stadio {1 prmi dedic: anm); secande stadic (dai teedici 21
sedict anmi); erga stadio (dat sedien a1 ventuno anni)




5) Cosa si intende per ctd evolutiva?

[[JA. Lepoca dell’evoluzione della specic umana

[]B. Larco di tempo in cui si sviluppa una parte del corpo del bambino

[1C. 1l processo di rinnovamento delle cellule

[1D. 1l periodo della vita che va dalla fase prenatale al raggiungimento
della picna maturith fisica e psichica

6) Alcuni studiosi come suddividono i cicli di sviluppo che si registra-

no fino alla maturita?

[CJA. In: prima infanzia (dalla nascita agli 11 anni); seconda infanzia
(dai dodici ai diciotto anni); adolescenza (dai diciannove a1 ventu-
no anni); prima giovinezza (da ventuno al trenta anmi)

[1B. In: prima infanzia (dalla nascita ai 3 anni); seconda infanzia (dai
4 ai 6 anni): terza infanzia o fnciullezza (dai 7 ai 12 anni); ado-
lescenza (dai 13 ai 18 anni); prima giovinezza (dai 19 ai 21 anm);
seconda giovinezza (dai 22 a1 30 anni)

[]C. In: infaneia (dalla nascita ai tre anni); fanciullezza (dai quattro ai
tredici anni); adolescenza (dai quattordici ai venti anni)

[1D. In: infanzia (il primo anno di vita); fanciullezza (dai due agli otto
anni); adolescenza (dai nove ai diciotte anni)




7) Che cosa ¢ lo sviluppo fisico?

[JA. E'lo sviluppo corporeo di un individuo che segue un ritmo di cre-
scita continuo, caratterizzato da prassi ascensionali diverse

[]B. Eil rafforzamento muscolare di un individuo

[JC. E'il rallentamento della crescita dell individuo

[ E’ la crescita dell’individuo in un determinato contesto ambientale

—_— — —

8) Come sono i fattori che concorrono al processo di acerescimentoa?
[JA. Sono solo di tipo indogeno

[1B. Sono di tipo indogeno, cioé interno all’individuo, e di tipo esterno
[1C. Sono solo di tipo esterno

[(]D. Dipendono dalla volontad dell'individuo

9) Quali sono gli stadi dell’scerescimente corporeo secondo Maria
Luisa Falorni?

[LJA. Sono: il periodo neonatale (i primi dodici mesi di vita): il periodo
dell"aumento accelerato di peso (dal 2% all’11® anno); il periodo della
puberta (da dodici ai quindici anni); la fase pubertaria (dai quindici
n poi)

LIB. Sono: il periodo neonatale (i primi 15 giorni di vita); il periodo
dell"allattamento (fino al 12° mese); il periodo del primo riempimen-
to (dal 2% ai primi mesi del 4°anno); il periodo del primo allunga-
mento (dal 4% al 77 - 8% anna); il periodo del secondo aumento acce-
lerato di peso (dall’5° all’11° anno); il periodo del secondo allunga-



mento (dall’11% al 13° anno); il periodo della puberta (dai 14 ai 17
anni per 1 maschi ¢ dai 13 ai 15 per le femmine); la fase post-puber-
taria (|'epoca successiva)

[JC. Sono:il periode neonatale (i primi due anni di vita): il periodo del
primo allungamento (dal 2° al 4° anno); il periodo del secondo allun-
gamento {dal 57 all"11* anno); il periodo della pubertd (dal 12° al 18°
A

[1D. MNon ¢ possibile individuare stadi riguardanti "acerescimento cor-
poreo

10} Qual ¢ 'andamentoe seguito dall*avvicendarsi di queste fasi di ac-
crescimento corporeo?

[JA. Generalmente |"sccrescimento corporeo & caratterizzato da un co-
stante sviluppo del peso e della staturm

[JB. In genere I'accrescimento corporeo & caratterizzato da una dimi-
nuzione di peso

[JC. Secondo Ia legge delle alternanze alle fasi di massimo accresci-
mento del peso non si accompagna mai il corrispondente accre-
scimento della staturma ¢ viceversa

[CJD. Laccrescimento corporeo & caratterizzato da una diminuzione
della statura




1.2

Lo sviluppo cognitivo

11) Come Tunziona I"attivita cognitiva?

] A-

L] E.
¢
]

Funziopa con modalitd diverse, it ogni perseoa attraversa 1a ca-
pacitd di correlare & connetiere processi e situazioni, di organiz-
zath o steuthure 9 pengiero 3siralilo

Eunzicaa allo stesso mode in ogm mdivides

Funziona attraverso un processo di sistemasione uniforme del dati
Funziona alle stesso modo nell'individue fine ad una corta eta,
poi 5l differcnzia

12) Perché i importante essere consapevole ehe la conoscenza riguar-
da ogni momento dell'esistenza?

A
C1B.
0.

Oo.

Perché aiuwla ad ignorare ogni aspetto negative della realta

Perchd favorisce Lo sviluppe morle del soggetto

Perché Ta diventare pin capaei di agire nel presente, di immagina-
te & preveders un possibile fuluee, &1 confrontarsi con fari della
realtd e con Ja cultura costruita socialmente

Perché lavarizee Lo sviluppa relazionale




13) Che cos’e la conoscenza?

[]A. E’ una proprieta che si acquisisce una volta per tutte

L1B. E'un’attivith mentale riferibile all*etd adulta

C]C. E' un'attivitd mentale continuamente messa in gioco; non & una
proprieta ¢he si aoquisisce una volta per tutte

[CID. E'un'attivita riferibile allo sviluppo dei rapporti amicali

14) Che rapporto ¢'¢ tra la conoscenza e In realta?

[CJA. Sono aspetti separati nella vita di un individuo

[C]B. Sono aspetti immaodificabili nella vita di un sopgeiio

[]C. Sono aspetti di un processo di crescita in cui Ia prima prevale
sulla seconda

[]D. Sono continuamente in interazione ed entrambe si modificano in
un processo di adattamenio reciproco

15) Che suggerimenti didattici si possono ricavare dal fatto che du-
rante la conoscenza scattano diversi modi di pensare tra i quali il
sogpetto opera una serie di opzioni?

LJA. Valorizzare la varieth di modi di pensare possibili e la scelta di
quelli contestualmente pih efficaci, guidare la loro evoluzione da
quelli pit elementari ad altri pid raffinati e complessi

1B, Valorizzare un solo modo di pensare per garantire pari opportunita

] C. Indirizzare ln conoscenza verse la scelta di determinati modi di
pensare ed evitare possibili mutamenti

1D, Indirizzare le opinioni verso modi di pensare semplici




16) Come si pud aiutare "alunno a conoscere il RUovo!

&, Facendo in mode che disconosca le veochie canoscenze

[]8. “elorizzando lu cantinuiti dei pracessi di apprendimento & corre-
lands le tanle cose che | bambini imparato, prima o dopo, valen-
lariamente o casualmente, a scuola o Tuori seuola

[(]C. Sipud aiutare if bambine so0lo s¢ & in possesso di parlicolari ¢a-
PaGCitE peresitive

[]Ix Sipud aiutars il barbing sole s non ha pienamente inteniorizea-
B b2 PEINIC COMosCEnze

173 Quale strategia metodologico-didaitica & consiglizta per dotare il
bambino di un metodo di acquisizione di nuove conoscenze utili a
dare sense alle cose?

A Quella della quantificaziene delle conoscanze

[]B. Cuella dell’analisi dells conoscenze

[]C. Quella della ricerca

[0, Quella della riflessione




18) Conoscenze ¢ complessiti: come interviene il sistema scuola’

[JA. Conla trasmissione di nozioni

[1B. Amando il bambino a conoscere secondo criteri standard

[C]C. Puntando ad una differenziazione tra quello che accade ¢ la sua
rappresentazione formale

[CJD. Non trasmettendo verita, ma individuando una coerenza “logica”
tra quello che accade, quello che é ragionevole pensare e la sua
rappresentazione formale

19) La scuola dell'infanzia provvede a curare sistematicamente la
flessibilith e la duttilith del pensiero cognitive?
[ JA.  Esse sembrano particolannente curate attraverso, ad esempio, la pre-
sentazione dei blocchi logici o di schede predisposte e schematizzate
[C]1B. Esse sembrano curmte attraverso i percorsi didattici rigidi
[CJC.  Esse sembrano curate altraverso la sinteticiti di stereolipi nozionistici
1D, Esse non sembrano particolarmente curate

200 Quali sono le conseguenze di una didattica lrettolosa?

[]A. Ativare nei bambini dei “riflessi condizionati” e non capacita di
pensiero

[]B. Favorire un apprendimento pil veloce

[ 1C. Rendere pili semplice il processo di insegnamento/apprendimento

[11. Conseguire tutti gli obiettivi che si intendono perseguire




21) Possonn essere adotiati percorsl didattici schematici ¢ lingari a
fronte delle complessith dells strategic cognitive presenti nel bam-
bino?

Si, perche consentono |"afuazione riwale delle programmazion
Si, parche consentono "accumulo progressivo di necve informa-
ZI0TL

Mo, perché non consentono di ticonoscere, in sinoaziont diverse,
schemi struttutali comuni, analoghe orpanizzavioni conceruali,
interpretazioni correlate

5i, perch® cansentond la formazione di wn pensiero cocrente

- - —_— -

22y Quali strategia cognitive dovrehbern essera potenxiate?

L'uso di stratepie di conoscenza lincare

L'usa di sirategie di conoscenza uniforme

Lwsa di sirtegie di conasesnza pguall

L'uso consapevole di strategic di conescenza differsnll, ciascuna
specializzata nel puardare il mondo 1n un medo particolare, tutte
ingieme hecessarie al processo del capire




23) E' possibile insegnare a vedere ai bambini come si svolgono i fe-

nomeni?

[CJA. i, trovando le parole per dire quello che i bambini gia sanno ve-
dere fin dalla nascita, nconoscendo quello che cambia da quello
che non cambia, osservando come cambia quello che cambia

[1B. No, perché ai bambini dell’eta pre-scolare manca la capacita di at-

lenzione

[C]C. No, perché i bambini non sanno ancora osservare il mondo che I
circonda

1D, No, perché i bambini, generalmente, non hanno capacita di diseri-
minazione

24) Quale modello di sviluppo cognitive devono condividere gli inse-
gnanti?
[ 1A. Quello stadiale, caratterizzato da una didattica frammentaria
[]1B. Quello continuo ¢ non stadiale, caratterizzato da una complessita
¢ da una sua dinamica
[]C. Quello continuo
(], Quelle non continue ma stadiale

25) Che cos'é la conoscenza individuale?

A, E lo sviluppo di alcuni aspetti della relazionalita

[CJB. E’un processo di analisi

[C]C. "E’ un processo almeno in parte riflessivo che prende forma anche
attraverso attivita di meta-conoscenza

[]D. E’la capaciti di riconoscere 1'identitd dell"altro




26) Per rendere meno insoddisfacenti i risultati della Tatica di inse-
gnare, I'interazione didattica come deve essere?
[JA. Deve tenere conto solo del capire dei ragazzi
[1B. Deve tenere como solo del non capire dei ragazzi
[ ]C. Potrebbe essere supportata da una riflessione (una meta-nflessio-
ne) sul capire ¢ sul non capire dei ragazz ¢ su se stessi
[1D. MNon deve tenere presente il capire o il non capire dei ragazzi

27) Perché quando caplamo proviamo una sensazione di benessere?
CJA.  Perché abbiamo la consapevolezza di essere ammirati

1B, Perché possiamo conquistare la simpatia di chi ci sta accanto
[]C. Perché riusciwmo ad allontanarci dall"inguictudine

[C]D. Perché riconosciamo ln potenza delle nostre strutture di pensiero

28) Qual & il valore delle attivita concrete?

[JA. Sono importanti se congiunte ad un pensiero ¢ntico, ad una ca-
pacith di organizeazione flessibile che le faccia comeidere o di-
vergere

[1B. Sono importanti perché non implicano il pensiero critico

[1C. Sono importanti perché non implicano il linguaggio

[ D, Sono importanti perché alutano a non pensare




20 ual & il rupports lre conoscenza ¢ cullura?

{ 1A, E un mapporto di definiivita, perche €i6 che & acguisite non si
deve alterare

[JB. E'un mpporto di adattamento tea il sistensa cognitivo e il sistema
dei fatli, che di sigmificare e valoee alla sparita cratica, all*zpertu-
A mentales

[], B un apporio dualicn

(] Non esiste un rapporio {ta conoscenza e cultura

Xy Come dovrebbe essere 'insegnamento per rendere 1 bambini ca-
paci di vivere consapevolmente nel mendo?

[JA. Dovrebbe evitare |a conoscenza di aleuni aspetti della realtd

[]B. Doviebbe preveders la congseenca di un forte bagaglio di nozio-
nt

[ Dwovrebbe proporsi come doppio Vinterfacoia” e connetlere i siste-
mal di penstere individuall al sistema della realta

]I Doveebbe conneriere [ sistern di pensierg individuali




1.3 Lo sviluppo intellettive

31} Che cos™e V'intellipenza?

[(JA. E'upa sttumento di adattamento passive alla realla

[JE. E'l'insieme dei fatori che non condizionane Uattivitd intcller-
luale

[]€. E unw strumento di non adatamento atla realta

(] Euono strumenio di adatamento attive alla ccalva (fisica, ambien-
1ale, spoiale, culturale)

31) Cosa bisogna fare per favorire lo sviluppo dell’intelligenza?

[(JA. E un processo spontaneo

1B, E'unprocesse che ngn ha bisogne di stirmoli

[]C. Non ci sone particolarn ferme di imtervento che possano favarne
1o sviluppo dell'intelligenza

(] Canoscere le steottuce e le apetazioti che avvengono nella mente
def bambing; proparre esecciz giaco per la comprensione di una
sintazione reale, scegliors jpotest ¢ficac nella nsolonzicne di b
protrlena
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33) Cosa sostiene Guilford circa lo sviluppo dell’intelligenza umana?

[C]A. Che & sempre uguale nel tempo ¢ nello spazio

[JB. Che & un patrimonio tipico degli esseri umani delle societd occi-
dentali

[JC. Che svolge operazioni di conoscenza, di memoria, di pensiero
convergente, di pensiero divergente, di valutazione su determinati
contenuti per conseguire il risultato di un sapere unitario, organi-
co ¢ coerente, ma aperto ¢ modificabile, frutto di apprendimento
dall’esterno e di elaborazione personale ¢ oniginale

[1D. Che riflettc i bisogni cognitivi collettivi di un dato momento stori-
co

34) Cosa sostiene Piaget circa lo sviluppo dell’intelligenza umana?

[JA. Va considerata sempre in concomitanza con le cose conosciute, le
strutture inlogiche e le strutture socio-culturali

[(]B. Va considerata come un punto di arrivo che si Presume posss es-
sere raggiunto

[]C. Va considerata come un esempio di comportamento desunto dal-
I"analisi di una popolazione

[ID. Vaconsiderata come I'insieme di cid che si & appreso




35) Cosa sona I*animisme e il Maalismo?

[]A. Lanimismo e il finalismo csprimonn la capacitd di nisalice alle
cause di determinati effct

[JE. I'animismo & la capacitd di sentirsi pieno di vitalit; il finaligmo
indica la scopo che s intende perseguice

{ ]C. L'animisme attribuisce agli oggetis manimall la facolia di sents-
re, volerc o agire nei soafronti dell’varne; il Minahsmao & ta cne-
denza seconde cui tutle e cose ¢ gli avvenimenti sone finalizza-
L all vemo

[]In Lianimige e il linalisioe sene sequenze logiche del mglanamen-
to del tambino

36) Leducazione intelletiuale - affeifiva che ricaduta ha sully svilup-

po seciale?

[JA. Aiua il bambine a capice il punto & vista degli altr

[ B. Aiuta il bambine a non confrontare o propric apiniani ¢on quelle
altrue

[]C. Favarisce lo swiluppo delba considerazione di sé

] Mon favorisce la capacitd di aceetraziane e di collaboraziane con
gla altei




i7) Qual & il significato di intelligenza intuitiva?

] A,
“1B.
[ 3E.
1D

[l bambino non conosce ma interpreta la realta

Il bambino comprende immediatamente senza ragionamento
[l bambino conosce la realu

Il bambino non sa imterpretare la realta

18) Quali sono i significati di interpretazione meccanicistica, funzio-
nalistica ¢ casualistica?

_JA.

E.

1D

L'interpretazione & meccanicistica perché il bambine tende a con-
siderare la funzione degli oggetii; ¢ funzionalistica perche egh
tende ad interpretare i processi in termini meccanici; & casualisti-
ca perché le cose sono legate alla casualita pit che alla causaliti
Linterpretazione ¢ meccanicistica perché il bambino tende a in-
terpretare i processi in termini meccanici, riferibili alla materia e
al movimento; ¢ funzionalistica percheé eghi tende a considerare [a
funzione pit che la struttura degl oggetts; ¢ casualistica perché
considera le cose legate alla casualiti pit che alla causalita
L'interpretazione ¢ meccanicistica percheé le cose sono legate al
caso; ¢ casualistica perché il bambino tende ad interpretare i pro-
cessi in riferimento al movimento; ¢ funzionalistica perché egh
tende a considerare la funzione degli oggetti

L'interpretazione ¢ meccanicistica perché il bambino tende a in-
terpretare | processt in termin meccamet; € funzionalistica perche
egli vede le cose legate al caso; & casualistica perché considera la
struttura degl opgetn




39) (rual & I'obiettlvo dell'educazione intellettuale?

[JA. E'quelle di formare nel bambing sole Ja capacita di ogservare

[JB. E'quello di formare nel bambino sale Ja capacita di pensare

[]C. E queile di tormare nel bambino solo 1a eapacita di ragionare

[} E quello di formare nel hambine le capacita di osservane, pensa-
L, THEIQNALS

40 Quslt unitd didattiche patrebbero risultare funzianali all’educa-
zione Latellettuale?

[}A. Lz conoscenza dello schema corporeg

[1B. Lo sviluppe del cootdinamente motorio in funzione dell"organiz-
zazione dello sparin grafico

M C Lo sviluppo delle capaeita di discriminazione cromaltics & spazio-
temporale

[]D  Laconoscenza dello schema cotpores per Frinteriorizzazione della
lateralizzazione; o sviloppe del coordinamente mateoe 1o fun-
zione dell' organizzazione dello spazio grafice; Lo sviluppo delle
capacitd di diseriminazione cromalica ¢ spazic-lemporals




41) L'uso di quali materiali potrebbe supportare le attivita educative
per lo sviluppo intellettuale?

[JA. Uso dei birilli

[]B. Uso della palla

[C]C. Uso e conoscenza dei blocchi logici riferiti alla forma, al colore,

alla grandezza, allo spessore
[]D. Uso della corda

42) Quali forme di attivitd per lo sviluppo delle capacita di saper os-
servare, saper riconoscere uguaglianze, somiglianze, differenze,
analogie, di compiere analisi, associazioni (2* e 3* sezione)?

[JA. Esercizi gioco per lo sviluppo delle capacita di percezione

D B. Esercizi gioco di attenzione, osservazione neonoscimento e di

memoria per lo sviluppo delle capacita di percezione, di disen-
minazione visiva; esercizi gioco per lo sviluppo della percezione
uditiva

[ ]C. Esercizi gioco per lo sviluppo della percezione uditiva

[]D. Esercizi gioco per lo sviluppo delle capaciti di discriminazione vi-

siva




41) Quall forme di attivith per lo sviluppo delle capacitd di riflettere,
ragignare, apprendere {compiere operazioni indutiive ¢ dedultive
{2 - A" seipne)?

[ 1A. FEsercizi di osservazions indiretla di un fenamend

[[]B. Esefcizi rivelti a coglicre rappanti spazic-temporali

[1C. Esercizi di assecvazione diretta dei fenomeni, oivelll 2 cagliere

rappart spazio-ternpocali, funzionali e cawsali
[]Ix Esercizi mvalti 2 coglitre rapporti funzionali @ causab

44} Quali forme di attivitd per lo sviluppo nel bambini delle capacita
di compiere processi di analisi ¢ slatesi e procedore dal conercto
all'immagine, dall'immagine al simbolo (2% - 3" sezione)?

[FA. Esercizi gioce di appaiamento, di composizione, di scomposizio-
nc, 1 incasicn, di sovrapposicaigne, di associanane 1ggica; msura-
re, pesare, craonomettree Ja velocitd di un bambine che corre; eser-
ciz1 gioco per bo sviluppo del senso banco

[[]B. Esercim gioco per lo sviluppo del senso barico

[]C. Esercizi giosa per misurand, pesang ¢ crangrmstrane

[ ]I) Esercizi gioco di incastoo ¢ 4l soviapposizione




45) Quali forme di attivita per "acquisizione del concetto di spazio ¢
localizzazione di oggetti nello spazio (27 - 3* sexione)?
" JA.  Esercizi gioco con il mappamondo
" |B. Esercizi gioco con la cartn geografica
] C. Esercizi gioco con il microscopio
]D.  Esercizi gioco di approceio alla topologia attraverso I'osservazione di
linee aperic o chiuse, di cid che & dentro o fuon, sopm o sotto

46) Quali forme di attivitd per la formazione e sviluppo nei bambini
dei concetti di organizzazione logico-temporale (3 sezione)?

[JA. Giochi con il registratore

[C]B. Giochi per la ricostruzione di storie per immagini finalizzate a co-
gliere la successione cronologica, narrazione di fiabe, ncostruzio-
ne della storia personale del bambino

j:] C. Giochi con "uso di strumenti musicali

[]D. Esercizi giochi di meditazione

47) Quali forme di attivith per lo sviluppo delle capacitd di compren-
sione logica, di esame critico, di espressione verbale (37 sezione)?
L1A. Seolo conversazioni
[1B. Giochi di drammatizzazione
[1C. Conversazioni su fatti ed esperienze: giochi di drammatizzazione
¢ di dimazione
[]D. Giochi di animazione




48) Quali forme di attivitd per lo sviluppo delle capacity di costr
o creare anche attraverso simbaoll (3 sezione)?

CJA. Gioco drammatico

[C]1B. Giochi di animazione

[C1C. Osservazioni sistematiche di fenomeni

[1D. Escursioni, esplorazioni, osservazioni sistematiche di fenom
gioco drammatico ¢ di animazione, attivita nvolte a guidare | b
bini a dare una defimizione personalizzata di cose, oggett, fc
meni

49) Quali forme di attivita per lo sviluppo di un atteggiamento log
scientifico di fronte ai problemi della vita e della realta?
[CJA. Racconti di storie
[]B. Memorizzazione di filastrocche
[ 1C. Giochi allo specchio
[]D. Attivitd articolate sulla linea esperienza-problema-ipotesi-esy
mento




irg
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1.4 Lo sviluppo affettiva

501 Che cos™¢ I"'affetivita?

[]a. E I'insicme dei Fatti ¢ dei fenomeni affettivi che caratterizzanc le
tendenze £ le ceaziam psichiche di un mdividuo

[1B. E' ladimostrazione di affetto mra individw

[]C. E'lamancanza di fenomeni affenivi

[0, E'la mancanza di fortl emazion

513 In che cosa consiste 1a crisi di personalitd dei tre anni?

[1A. I barabine & soggetto a crisi di aggressivitd

[JB. Il bambine «sprime marcate sopgettivisma ed esasperazione del
sentimentc personate

[JC. il bambine esprime ura forma accentuata di altruismo

[0 1l hanthino & sogpetio a crisi di pianto conlinue

523 Che cos’E il complesso di Edipo?

[JA. E'la crisi di opposiziene versa il genitore dell altra sesso

[]B. E’l'ataccamento verso il genitore dello sicsso sesso

[]c. E"l'insieme delle caratteristiche della personalita di un individuo

[] D— E’ la crisi di opposizione del bambino verso il genitore dello stes-
T FETHD




5}y Come 51 instaurano i rapporti fra bambini?

[JA. Siverificano dus momenti: fase di isolamento e fage dellintera-
wame dlat quatteo 31 cingue ann di cta

{_1B. 5i verificano due momenti: fase di isolamento e fase dellintera-
zione dal tro a quatie anni d eta

(JC. S verificano due momenti: faze di isglamento nel periedo necna-
1ale e fase dell’interazione nel pericdo infantile

[(ID Si verifteann due momenti; fase di isolamento ¢ fase dellintera-
zigne dal dug Al seite zno di etd

54y Che ¢cos'd Uisolam nto?

[Ja. E'lacondizione che permette di capire if pensiero degli altn
1B E'lacondizione che ciflette la Risionomia del gruppo

[J€. E’lacondixiane sociale del bambino

O™ E'lacondizione del bambino che nel gruppo vive appartata dagli sl

55) Come avvengone L primi contatti?

A, Artraverso ia conoscenza personale

[JB. Arraverse gli wrti, | conflitti ¢ lc aggressivitd che aprona una

: prima breccia nell’egocentnisme  del bambine costringendolo a
tener ¢onta dell esistenza degli alri

[TC. Atraverso le relazioni interfamiliari

[D. Attraverso le relazioni irafamiliari




56) Che cos’e Megocentrismo?

L1A. E'ln capacita di capire il pensiero degli altri

[]B. E'l'atteggiamento di chi tende a porre se stesso al centro di ogni
evento

[]C. E'I" atteggiamento di chi tende a porre gli altri al centro di ogni
evenlo

[JD. E’ la capacita di autovalutazione

57) Che cos’¢ I"eteronomia?

[ ]A. E'la condizione in cui il soggetio riceve dal di dentro la norma
della propria azione

[]B. E’la condizione in cui il sogzetto non ha norme di azione

[C]C. E'la condizione in cui il soggetto riceve da fuori di sé Ia norma
della propria azione

[1D. E'la condizione in cui il soggetto di le norme di azione

58) In cosa consiste 'instabilitd del carattere infantile?

A, E’ una condizione comportamentale uniforme

[JB. E’ un'anomalin del carattere contraddistinta da frequenti cambia-
menti di tono ¢ di intensitd nelle emozoni

L1C. Enferito alla condizione di chi sta sempre in movimento

[]D. E’riferito al seggetto che di prova di non potersi mai stancare




.5 Lo sviluppo sociale

80} Che ¢o5™t la sviluppo sociale?

[ 1A, E'il processo per cui Uindividuo modella il proprie comporiz
mento ¢ le proprie caratteristiche, eanformandoli alle norne & ai vz
tord del groppo sociale in cui si insenisce

[(]B. E'lacondizione dell'individuo che nfiuta le norme € i valoni d4
ETuppe sociale o 'apparienenza

(] E'N processo di sviluppe de! mandy interiore dell'individuo

[]I» E*la condizions altruista detl"individuo

&0} Mello sviluppo sociale come si configura il rapporto madra-ban
bino?

A Come un rappond di Contrpposizions

{ 1B Comeunrapponto di interdipendenza: & nel rapporto madre-barn
bine, infani, che vengono a determinarsi le prime mantfestazion
relazienall

[]C. Come un rapporto duslico

D Come un rappotta prive di pacticalan caratteristiche

mr—— e




1) Quali sonn ghi cMMetti del comportamenty rassteurante della
madre?

[}
OB
Oe.
o

Tacquicizione dell’avlonomia
Possibilud di socontni com 1 egmpagni
Autosvalutazione

Sentiment: di inferiorita

&21) Cosa rende possibile la cooperazione?

A
ClB.
Oc.
oo

La capacitd di non comprendera il punte di vista del compagnn
La capacitd di comprendere solo il prapno punto di visis

[.a capacitd di poosi dal punwe di vista del earmpagno

La capacitd di imporre Ul proprio punte di visia

&3) Quali sono le caratteristHche del leader?

[Ja.

[]E.
.
o

Spirite di iniziativa, decisigne, volonts, indipendenza, fiducia in
5é

Spinto di iniziativa, indecisione, valomtd, Tiducia in 5&

Scarsa imiziativa, decisiane, volontd, fiducia in s¢

Potza o prestigio




i} O

(A,
e.
Dc.
)

ale atteggiamentdy assumond | bambini di fronte alie regole?

| hambini non rispettane le regole, ¥ fanciulli & accettang libara-
MEnie

T bambini e i fanciulli cispenana le regole sulla siregua del Tispet-
12 ¢ della fiducia

[ bambini sispetiand le cegole se liberamente accetate, | fanciulli
mveey, nan e cispeliano

[ bambini e 1 Fanciutli nor rispettang le regale

45) Com™t organizzals la secieta infantkile?

[ A
[1B.
¢
[

Non ha nessuna organizzazions

Ha le sue isltezioni e le sue ieadiziani

Ha le sue tradizieni ma nan ha istiiuzient
Ha sue istiluzioni ma non ha see tradiziond

66) In quali contesti avviene 16 sviluppe sociale?

[]a.
]!
Clc.
o,

solo ol contesta Frmiliare

Salo nel contesto scolaztico @ nel gruppo det pas

Mel conteste extrascolasiicn

Mel contesto familiare, in quello scolastico, nel gruppa dei pari.
nel contesio extrascolasiicn




Risposte

1.1 Lo sviluppo ¢ i suoi stadi

1)C

Con il tevmine sviluppo st & soliti indicare il processo di cresciva, caralleriz-
zato dal passaggio da wno stodio ad un altvo pitt eveluto nella dimensione ti-
pica, intelletruale, affettiva, relazionale della personalitd deflindividue,

2)B

Gli stadi riffettono determinati cicli df sviluppo, egrune dei guall 51 inte-
gra con il precedente per il modo in cui 5i é evoluto e col ciclo successi-
va che risente del consolidamento della fase antecedente,

A
Gli studiosi hanno elaborato un'infinita di classificazioni df stadi o di
Jasi,

Addirittura 51 contano oftre sessanta periodi cronofogici diversi tra love a
seconda dei metodi di misura e degli orfentamenti delle varie scuole.

I cancetto di ciclo di sviluppe, che implica un criterio pilt prudente nella
limitazione cronelogica degli intervalli di rempo, ¢ stato elaborato dallo
psicanalista tedesco Erikson, fautore della teoria epigenetica.

4B

In lialia appare interessante ¢ condivisa la classificazione, elaborata in
base alle moderne concessioni della psicoanalizi, da Maria Leisa Falorni
¢ Angelo Perugia, | quali hanne individuato i seguenti fondamentali stadi
di sviluppo:

primo stcifio (1° anno df vita); secondo stadio {2° ¢ 3° anno di vita)® terzo
stadio (dai tre ai sel anni); quarto stadio (dai sei ai dodict anni); quinto
stachio {dai tredici af sedici anni); sesto stadio {dai sedici ai ventuno
anmil,

5) D
Fer etd evalutiva st intende il pertodo della vita che va dalla fase prena-




tafe ol rogeivngimenio defla plena maluriid fisice e psichica che pug es-
xere fissare imearno ai wenticirgue - tremio anni Ji efe.

& B

Afcuni suddividong Veid evolutiva in: prime infancic (dofla nascita ar 3
aHHi); seconda infarzic (dai 4 af & aanil; lerza infonzia o feactullezzo
(dad 7 as 12 anme), adedescenza (faf {3 @i T8 annil; prima giovinerza (dai
FQ i 2f anmi); seconde giovirerrg (tei 22 ai 30 anmi)

Aftri prudiost pin semplicemenre limitenn 8 quatire fe foppe essenzialt
defla sviluppe: prima infanzia (¢ - 304 anmi), seconda tnfanzia (4 -§7
annf); fanciullerza (7« 1374 anni); adolescenza i ¢ - 28 armi),

Tr&

Salfiramente per svifuppo fisico 5iinrende fo Svifuppa corporen, e5se won
PR SssEre Inmaginale Secansa un andamenio progressive lineare, gige-
ohé risulta condiziorelo de ura serdie df futteri che rifletions differenze fa-
mifiari, regionall, continentali, gfniche.

Ne consegie chic il ritmo di crescita degll fndividul riswlia continue € ca-
ratierizzom de prassi ascerstonall molio diverse.

E) B

T fatigri che comcarrona el procests di oecrescimento sono JF po indo-
gcno, cioe inlerto all individue, £ df ipo esferng,

Wel primto versanle s riscontrano eveditarietd, il sesso, le componenti
etmiche e razziafi, o wsiema ghigndofere endocrine, i sisfema mRervoso
vegefalive,

Trq i fartari esternd viensra [embiente con fe sue caraserisidche geoerafi-
che, cifmatiche, metereologiche.

"B

Marig Luiva Falorm ke dpolizzale I seguente schema &i svifuppo: i pe-
riodo neamatale che riguarda i primi 1) gioral di vita ed € caraitarizzalio
A0 41 consiste humerg df rispaste motorie (riflessa pupillore, movimenii
df oricaiamento festn - boccg degfefizione, gperirn e chinsure desli
oechi, coe by i pericde defl ‘affartemenio che dura fine af 12 mese ed ¢
CAMIFRSSEEnato da un sensibile aumento del pero e deifa statura, i porig.
de del primo riempimento che copre Uaree g tempa dal 2% anne af primi



nesi del 4°; il periodo del primo allungamento che va dal 4° al 7° - 8°
inno; il periodo del secondo aumento aceelevato di peso che va dafl'§°
all"11° anno; il periodo del secondo allungamento che va dall™f 1* al 137
wme; il periodo della pubertd che va dai 14 ai 17 anni per § maschi e dai
[3 ai 15 anni per le femmine; la fase post-pubertaria che riguarda Uepo-
o0 SHCCEssiva.

10) C

Secondo la legge delle alternanze alle fasi di massimoe accrescimento del
pexo non si accompagna mal if corrispondente acerescimento della statu-
il e VICEVErsa.

1.2 Lo sviluppo cognitiva

1) A
L'attivitd cognitiva funziona, con modaliia diverse, in ogni persona aifra-
verso la capacitd di corvelare ¢ connetiere processi e sitwaziond, di scan-
dirli mei fore elementi costitutivi, di trovarvi o imporvi analogic e somi-
plianze, di organizzarli in strutture di pensievo astratio.

Fint dal primi giorni di vita, fa conoscenza si sviluppa guidata dalla per-
cezigne delle costanze e defle differenze, confrontando continuamente cio
che cambia contro cio che non cambia del mondo, menire lentamente 5i
diventa diversi,

4 volte ci sf accorge di sapere delle cose su cul non si é mai rifletiuto,
altre volte si dimenticano frammenti di un sapere accuratamente costrui-
fri.

Dungue, un incessante lavorio di strutturazione e ristrutturazione cogni-
fiva & costantemente in atto ¢ indispensabile alla vita stessa.

12) C a

Prendere consapevelezza che la conoscenza riguarda hutle le persone in
opnl momento della foro vita é importante, perche fo diventare pin capa-
ci di agire nel presente, di immaginare e prevedere un possibile futuro, di
confronfarsi con fat defla realid e con fa cwlivra costruita socialmente.
La consapevolezza che la conoscenza é confinua ainta ad orientarsi.

Per 'womo conoscere & un processo biologice, come il digerire o if respi-
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rarg, che codnvalpe in particnlare wa sirtema (i sistema nervosa), ma che
intercssa 1iniera corpa,

Solg yohemaiicamenie lo compiessa fisiologia responsabile delfa cona
yoenze puid esvere atiribuife afla coreceta cerebrale, dove la nevrafiis-
fogra distingie aitivitd focalt o glohali, specifiche o di conrdinamernto.
faconosoenza, in effedts, & un inriene of processi dificilmente definigs, in-
trecciati tra lore, complomteriari, coRlemporaned, afiermnad.

13y C

Ediffrcile dare una defimzione di conoscenze: proprie per le sue ampbi-
gue carafterisiiche dif processa, fa canafocHza RO\ pRA BEREFE COATIECHT-
ta cote ing pragrierd ofe sl aoquisisce ura volla per Liee, o eot esi-
sfemza paid exsere accerfela o cerfificara.

£ un grtivitg mentale, Continpamanic Messa in gioco, velantariamente o
involowtariarenie, impegnala a confrontare faitl, @ rrovare samiglionze o
differenze, a connerierll medianie red oi splegaziont, coeremnel ed aviraie
o et LY ) !'Empﬂ'.

La cosfruzigne df copnessioni cogailive tra sitrazionf diverse riffetic un
processe dl asirazions progressive, che 5T avwia ma fom st corcinde ret
temipl detfa scuchy, cfe 57 espande fion oV essa e rappresenfa wir'esigei-
a deifa vita, fante infoadile che adulma.

14) D

La comsncenza ¢ fa vealtd seno continuamente in fricrazione od onframt-
e 5 modificane in un processe df adaiiamento recipraco.

Tfai. la stezsg realtd si presents sollo duovt S5p2ili & SX5UME nuEve 7i-
fevianze merire vigne rielabgrala copmifivamente, mentee VoA MR pE
FEATRE CON HEOW CHHTH

Menire per oerute 1o coroscenze det femomenl cresce ¢ cambig mm
mane che 3¢ ne fa espericnin, corlempuraneamente cambie anche ia re-
[@ZEONE fHT ba FErRORa clie coRaiee @ 1o realla che s va conoscerndo.
CERT Alkova Carsapevelezza ragpiurta complein & potenzia quchie gid ac-
greescle; i relfe vealta nessuna fnlerprelazions & perfeitamenie soddisfa-
ceale, ¢ '€ sempre queloosa che sfugee, qualche particolare che rifiula di
Jursl inguadrare e che suscitg legipimf dubbi sull intera cosiruzione.

Le comascenze tendono ad addensarsi in muclel pite stabili, sempre ag-
compagnati dg supposizion. ipoiesl, aspeilative meno siabili che atien-



done di exsere in gualche mode confermare.

Ogni inferpretazione acquista valore ¢ consistenza guando si dimosira
migliore delle altre, ma sempre, pitt 0 meno insensibilmente, viene modi-
ficata dafla forza di miove evidenze.

E" una dinamica funzionale, contrasscgnata da vari modi di pensare,
complementard, contraddiitori, integrari, a volte incoerenii: si sceglie
quello che sembra migliore, privilegiandolo rispetio alle altre possibifita,
ma se questo non 5i dimosiva gfficace, si ricorre ad un altre, che modifi-
o, sostitvisce, completa o contrasta fo scefta precedente,

Appaianae, queste, come peculiarita di una mente naturalmente dutiile e
creativa.

15)A

A scuola bisogna valorizare la varield di modi di pensare possibill e la
seefta di quelli comtestualmente pin efficact, guidare la foro evoluzione da
quelli piv elementari ad altri pin raffinati € complessi.

Creando siniazioni in cui il capive sia utile e stimolanie si possone aiuta-
re | bambini a guardare meglio le cose, indirizzando le apinioni e le in-
terpretazioni, cle comungue essi S1 costruiscono per sopravvivere, verso
modi di pensare pin organizzati ¢ piti asiratli.

16) B

Bisogna fener confo della dinamica vitale che caratterizza il processo co-
gnitive, valorizzando la continuitid def processi df apprendimento e corre-
lando le tanfe cose che | bambini imparano, prima o dopo, volontaria-
menfe o casualmente, a scwela o fuori sciala.

E tmportanie capire come 5i cosiraisce il nuove sapere e come esso viene
gradialmente a far parie del patrimonio di esperfenza ¢ conoscenza gia
posseduto: la conoscenza individuale si articola fntorno a nuclei partico-
farmente stabili, ma cresce ¢ cambia aggiustandosi al confesto pilt o
meno stimotante in cui vive,

Cie risponde al bisogno di interpretare la realta esterna, di trovare ra-
iioni per i‘rru'.f clre succede fintorno, df non sentirst fraovalti da eventi in-
comprensibifl

Al bisogno ciog di dare un senso a cio che accade, che é la conditio sine
i mon per arientarsi.
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£ ritemuta wiife od efficace ia sirategia metodologico-didattica delle -
cercg, Md & taf riguarde necessita fare alcuae grecizazioni

Con | bamiini, spesso si adotiang meiodi di apprendimento FEr JCOpEria.
'invite festiome a “scaprire qualcosa™ fi parte dellabinale linguaggio
didaltice.

Male la pena, ora, notare quants & diverso | attergiamento delf insegnga-
te quando guida ¢ bambini o scoprire qualcosa che egli conosce benissi-
mo, pronto a fur aotare lovo eventuali incoerenze @ gif errori di pracedi-
mEnln, 0 guuRdo Invece pruva, ingieme ai bambing, cose che fui siests nom
$a, & da cuf non SE aspetta visultali definit,

La gualitd di questa secondo tipo 4i seoperte & certamente piu efftcace o
s¢ Uinscghante riesce @ Superare evenluall crisi df inadeguatezza o fo
preoccupleziong di HON aver segnile o PURNG una precisa routine didal-
tica, potrebbe anche dare wn buon esempio i creativitd coerente: i A
tilvazione veramente nuova &1 impare cercandp di risefvere le discrepan-
zg frq le ipodest @ priovi ¢ | fati fi reaita.

£ cosi che cercane di fare gl seienziati: in un processa g wera scoporia
SO0 COMENKAMENE messi i giocn le soviappasizions e le altermanze di
fttmaginaziont logiche, [ combianrtens df rpolest parziali, | lemtativi o tro-
vare fg ragionl per quells ofe sia swecedendo,

Sitedite o ung conlirue vicerca di tensa fe ot 1appe inlenmedie Cortms-
SEEMANG U PrOCETSe aricmal; daf desiderio o wmann g conoscere
Sempre pitt ¢ sempre meghio, che va coltivarn.

18} D

Llinscgnamento mon devrebbe pits affannarsi a frasmettere veritd, ma in-
dividunre una coerenza “logice" o queiln che arcede, gueilo che é rg-
Eipnevele pensare e fa sun rappresentazione formale,

Nellg interpretazione det fenomeni diveniane punti di riftrimento sia of-
CLME COSLRI Stmdirali, sig Ie variazion; sul rema.

{ bambini si ainiane o capire aftreverse le Ralogie; Crse st imemtano sl
momento, 5§ siabificzane, i dimenlicang fe non servomo, come ety
alira forma di coaoscanzg,

M lore fascine sra mel momento creative, Ferch¢ | bambini non imparan
fe cone per semplice tragmissions, ma alireversa un attivitd oi pensigra (-
preamente fadividuale.



Ogni bambine wsa criteri del tutto personali per rielaborare le informa-
zioni a modo suo; ricorda in particolare quello che, per gualche ragione,
gli é sembrato efficace e significative; il resio viene riposto in luoghi sem-
pre pin ingccessibili affa memoria.

Certe abilita conseguite con fatica dai bambini perdono di significato al
di fuori del contesto in cui sono state apprese: di gquello che si deve im-
parare solo una piccola parte puo essere utilizzata immedigtamente o
ancor di mene poird essere adoperata in futuro,

19D

La flessibiliti e la dunilita del processo cognitive non sembrano partico-
larimente curate.

Anche a bambini molto piccoli si propongone saperi rigidi, adai ad in-
terpretare soltanto situazion! appositamente pre-schematizzate, naturali o
artificiali.

8i potrebbero ricordare i bocchi logici, il ciclo dell‘acqua, le dimostra-
zioni dei passaget di stato, le schede sul dentro-fuori o sul sopra-sotto, le
pecore nel labirinii, lo schema del fiore o della germinazione. ...

Schemi cosi poveri non servone a capire le situazioni che non vi corri-
spondono esattamente.

La sinteticita di tali stereotipt nozionistici non permette di ricondurre ad
exst la ricchezza e la veritd del reale,

Le “certerze” che vi sono softintese sono stupide e limitanti per i bambi-
nf che, in guesto modo, non imparano davvere a proporre idee personali
i HOVE.

Anche | percorsi didattici sono spesso segwiti in modo rigido: “facendo ™
rt argomento dopo {'altro, si trascura {n particolare la costruzione della
refe cagnitiva che I vincola reciprocamente, si perde il significato dei
percorsi ramificati, degli approfondimenti che portane a inevitabili diver-
genze,; soprafiutio, non si stimela la libertd (creativa) dei bambini df tro-
vare conmessioni ¢ sovrapposiziond tra interpretazioni diverse.

200 A

La freita didartica, il voler rageiungere una irragginngibile completezza
o, come a volte si dice, il bisagne di certezze anti-ansia, porta spesso gli
insegnanti ad attivare nei bambini dei “riflessi condizionati” ¢ non capa-
cifa di pensicro.




Trear § dantd exempi possibilf, vafe la peng pensare a corme vemgoro abis
faterirrente strevilti gt Oriemiament! per e scuple materna o | Programmi
per fa scuede efemeniare,

Malte wolte, infatl, sf confordone © foro obrelfiv (ferrmazione, sviluppe, co-
Stuzione dl persone capec di._ ) eon | mezzi nuggeriti per reggiungerll.

Lo varie thdicesionl dideiliche, infoig, sono SOManio BRO SIPLMENTD DerF
svtlugpare processl df comesceRzn, wn moda por rageiungere degli scopi
che riguardeng fivellt educanivi ben piw armpi

favece, @ scuela, 5E Ccansuma il programma in €, argomenia dopoe ar-
gomenio, scheda dopo scheda, arne dope eane, senzo pensare a realizza-
e | impegie a cul B progremma slessg era sipte finalizoars,

Non £f Ao tempo per consalidare e serufiuve cufiurall partanti, ron 21 ha
tempo per dare significata concredo, wiitizzabile in aliri contesty, oife sies-
se altivitg swolfer al levmine oF quesio corva “conguetistica ', §
Frogrammae ¢ finite © { bambunt soro aftbandoneti nel vl
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Nella frettolosa e schematico lnearire del percorsé di inyegramenio [0
nefla ritualila defle progremmazioni), vergang & solita dimenticate le
idee i complessite lante imvacele in glire sedi,

Lo complessita delfe conofcanza, infats, non Figtarda solfealiz fa tramo
degll argomenii ma anche guella dei pracessi & persiern: non riguarda
Vaccumiile progressiva f srove informaziond, ma la capacitd @i ricomo-
BCCFE. IR STERAZIoNT diverse, schemi strutturali camunt, analoghe orsanes-
Zaziont concettualt, imterpratazignd carvalinde.

Il comming didattice precede, di solfta, can critert dt essenzialitg, per
rapgiungere In fempo (a2 appa finale; menire proprio la suggesiione della
complessitd (che presuppone ur weo diverso def rempa) parrebbe sosrene-
re sigaificalive comnessioni € combinuiid, essenziall per pentare e capive
arche rella sowels fraterna.

1) D
La conoscrnna, nella sua essenziale run-lirearisd, st presenta come wH
Drocesso dirmmalte ¢ gerarchizzoto, dove gualoosa od wa certe Hvelfa con-
sente di comprendere alive, magart ad un lvelle diverss,

Fer desireggiarst tva quesée gerarchie, [insepnamenta davrebbe poten-
Ziare (uso consapevole of wratexie df conoscenza differenti, ciaseuna



specializzata nel guardare il mondo in un modo particolare, tutte insieme
necessarie al processo del capire.

Si tratta di strategie buone solo per la didatiica: si tratta di modi “nor-
mali ™ di renderci conte delle cose e tultli, piti o meno consapevalineale, ce
ne servigmo nella vita, per rielaborare ¢ darei ragione df guello che ci
succed.

Fer queste non € difficile individuarne alcune net discorsi dei bambini, o
rilevarne la mancanza.

Fer chi insegna é importante sapeve che “guel” bambino sta interpretan-
do i rimbalzi della palling con strategie di continuitd mentre “gquell‘aliro
lo sta guardande con strategie di discretizzazione, che alcuni stanno
guardando le permanenze o le costanti nella storia dei givini mentre altri
sono attivati dalle loro trasformazioni, che alcuni stanno guardando |'al-
bero in quanto tale (come sistema) mentre altri sono pii attireti dalle sue
proprieta (colgono le variabili) ¢ sanno raccontare dei modi in cwi gueste
cambiane, che pochissimi imravedono, nei giochi del tiro alla fune, le 3i-
tmiazioni di equilibrio o df simmetria.

St possone allora proporre situazioni adatte per mobilitare le sirategle
meno sviluppate, ben sapendo che attivazione di un certo modo (menta-
le) di guardare pud potenziare o stabilizzarne altd, ripercuotendosi sulla
organizzazione del pensiero nel swo complesso, provocandone modifica-
zioni pitt 6 meno profonde.,

23) A

Anche alla scuola materna, per esempio, é possibile insegnare a vedere |
modi in cui 5i svolgono | fenoment, e trovare le parole per dire quello che
i bambini gia sanno vedere fin dalla nascita, riconoscenda (ancora una
valta) gquello che cambia da guelle che non cambia, osservando come
cambia guello che cambia,

Da wn punto di vista piii genervale e piti astratto, a livello adulto, 5i pud
dire chede varie sirategie di pensiero sono sostanzialmente impegnate nel
controllo delle differenze, con le loro specificitd, permettons sia di “rico-
noascere” forme comuni in fenomenologie differentd, sia di “imparre™
forme comuni a fenomenologie differenti trascurandone le peculiariti e
raccogliendole softo wno siesso schema.

Sono | processi i schematizzazione, infatti, che rendono piie evident,
nella concretezza dei fatti, la struttura (astratta) delle relazieni che lepa-




i o dliversi fenomeni,

Aleune di gueste relazioni si “intuiscone ™ divettamente, analoghe a que.
le che, come uomini, stabiliamo tra noi e il mondo esterno ([ 'antrope
morfisme & sempre dominante perche vedere il mondo ad immagine e sc
miglianza di nol stessi @ indispensabile alla conoscenza).

Ad un pite elevato livello di consapevolezza, invece, si impara a riconc
sceve nei fatti le relazioni gid definite dafla cultura e dalla scienza; spe.
5o ¢ sorprendente ritrovare un significato ed ¢ gratificante riscoprivy
personalmente peculiarita e generalita,

24) B

Per rendere meno irrealizzabile un processe di evoluzione culturale nc
frammentario ma continnamente adatto a bambini che crescono, sarebl
utile che gli insegnanti dei diversi fivelli condividessero un modello di sv
luppo cognitivo continuo e non “stadiale”, caratterizzato da una con
plessita e da una sua dinanicd.

Da guesio, potrebbero svilupparsi: a) una didattica organica e non frai
mentata in stravaganti “wnikd " auiorome, capace df mantenere una N
coerenza df fondo rivolgendosi a persone di eta diversa; b) un sixtema .
valwtazione interessato al processi di apprendimento e non alla catalog
siene di prodoni eftenuni ad hoe.

Per quanto riguarda, in particolare, la conoscenza scientifica del mond
sarebbe wiile che gl insegnanii dei diversi livelli condividessere anc
una epistemologia, cioé una riflessione sulla scienza capace di dare s
gnificato organico alla abituale frammentarietd dei conrenuti disciplin,
Fi,

Anche le conoscenze di un adulto nsegnante dovrebbero esserve stabilf
Messibili, dinamiche ed efficaci,

Per ottenere questo, bisognerebbe imparare ad individuare le stritture e
senziall delle intevpretazioni che collegano diffeventi fenomeni ¢ padr
neggiare le (poche) idee di fondo che sostengono le spiegazioni di pr
cessi appareriemnenie Temtani.

Ma serve, anche, una sorta di riflessione soggeitiva su cosa significa ¢
noscere, magari a partire dalle proprie personall esperienze.

25 C
La conoscenza individuale, infatti, é un processo almeno in parte rifles:



v ofte prevde formu anche altraverse altivitd di meta-coNpsSCenza.

Se e & facife sopere cosa succede nella testa di wn alire, 5i pud riflese-
FE CONFApEVOlmente sui propri processt mentall, o ideatificars le strale-
gie & | sodi con cul, personalments, 5t & capita um certe argomenta,

Se port 51 riesce a godere dello propria curiositd ¢ del propric intereise mei
confronti delle cose & se, al icmpa siesso, 5§ riesee & ragiorore s COMe 5i
penra quelio che sf perea, @ o pararne liberamente, 5f impara anche a co-
noscorsi moghio.

Sf puc gesistere, ellorn, do speltatori, al gioce delle proprie idee. jmar-
dande come fv experienze, {e [niwizionl, fe immaginezion] s sovreppon-
KonRo o 5 dissecian, 5 arganizzandg in ardite cosfruziem, si disfane e i
FiICOMPENZONG i1 BRaVE cansapevolerze.

26} C

Le difficolit dell interazione dideitica, | risultall spesso insoddisfacenti
defla faiica di frecgrore, potrebbery guidarci ad una viflossione fuma
meta-riflessione) rul cepire € sul non capive, complessive o pareicolare,
det ragezzl COmIE 5U SE SACSE.

Puc essere che ['aitenzione a quiestt processt sig utile a fivelfo personale.
serché affrontere responsebilmente la complessitg degli event aiule a vi-
vere meglio € sig Wlile o scucla, rendendo pil significalive anche [inge-
ERatenli.

Tulii poivemma, infatii, infervogarel (orestemente) suife nosirg sressa co-
ROAFCERZA,

Ouande & che abblamwa la sensazione di capire ung cosa ruova ” Come ce
me accergtema? Ceme riconesciome i mon capire degli aliri? Perché
cerlt discarsi @ ceril testf of risulians imcomprensibili? Perché non sap-
plame spiegare cerlf argomenii? Perché, e volte, mentre espoRiame una
Hosirg Idea o seguiamo ua ragionamento, ad un CeRa punlo, senza sepe-
Ke eoite ¢ perche, i seatioree mancare il loPrena Sero | piedl ¢ riamo per-
Jetiamernte cosctent! dt pronunciare frasi senza senso?

27 D
Cluando capiamo qualcesa proviarto tna sensazions di benessere, di ap-
pagamenta; i monda o st mette i ordine sotie gii acchi ¢ riconoseiamo
con Orgoglio ia potenra delle mostre siruttuve di pensiero.

Ciando non capiame, fmvece, proviamo un disagie a volte intalferabife,




Sentigmo i apgrapparci @ dettagli che now of sosfengong, diciamn parg
fe vitode, i ricordi sono scurrelare e cantraddirori.

A volte ¢i sforziamo di far credeve agli aliri che abbivme capito hewisas
I, MEMETC spudoratamente o cercanda di confondere le fdee dr ekl ¢
ascolig.

e pai cerchiome di infarmarel meglio o df supere di pil, sembra che |,
scienza der libed non sig adana o fov luce su guellp che ol inleressa,
Alche a seuofa #on cupire fa star male. Le distrazioni o ! 'indifferenza de
bumbini segnalans spesse un disagiv che é anche eogiivg, .

de de pastre spiegazions non spleyanc abbasiania, se le nozioni sui fibe
SR SCHIE A lguaggtio "poce amichevole” £ non possone estere Wil
fizzate fn quenta tali {e lo suppiamo pev espertenza), non & glusio far pa
Zare futlo questa, duramente, @i bambind stessi

Se qualcune di loro ha persa Pagiencic che connette la sua olaboraziz
ne mentale, immagingtiva @ cogaitiva, af fBud & cui gl qalivi stanao par
fando, fa purte def mestiere defl inscgnante riuscive a stabiiive aferi -
EMCI, EIEVArE HLGuE eontatr,

2814,

Le ativitd concrete posiono alitare, anche guands si é molte Mecof,
Certamente ¢ 'é un sapere cke inizialmente st forma senza le garale, che
masce delle coerenza di molteplici perceziont. dal vedere che COmBIeTi-
vitmenle sta succedendo quello che 81 voleva oftenere. Poi, n un rontestc
che Lo consente, dolla differenza tra quello che st sa fare con le mani ¢
quelie che &1 sa dire @ parsle nascono reerragativi e probient, che 4T -
done i capire sy dimension: sempre pitr mvuingenit,

Ma capire singole “cose givste” nan basta,

Ltmportanic & riwcire od orgemzzarle in mamiera Tessibile, per coffe-
garle 'una uff 'afira, sovrapporie, favle coincidere o divergers, gudrdare
H'uma atrraversa faltra, come in frasparenza.

Chuesio “movitnento ™ delle idee che evocang o rimandang ad alrre fdee,
Pl semplici, pit geaeriche, pite precive, piv confise of consente, a vaife,
trtinztori sirgordinarie, altre volte of fa perdere in ung palude da cui
emergong pfafitte weollegate, che & impassibite veilizzare per alcung co-
flruzianeg.
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Se conoscere & vitale, cambiare le proprie conascenze lo & ancora di piie.
Certamente ci sonn canoscenze sperimentate ¢ relativamente stabili nella
fore efficacia, ma altre sono Jragili ¢ insoddisfacenti: deveno ancora es-
sere modificate e adeguate alle circostanze.

La capaciti di strutturare, usare e cambiare il proprio sapere é wha com-
ponente importante del processo di adattamento tra il sistema cognitive ¢
il sistema dei faui; essa dd significato e valore allo spirite critice, all 'a-
pertura mentale, al piacere di pensare.

Nello sviluppo della cultura il sistema della conoscenza ha Sunzionato
come wna “interfaceia sociale di pensiero™ tra glf womini ¢ { Sfenomeni del
mande.

Una tale interfaccia cognitiva si & costruita nel tempa, con le swe perma-
nenze e i suoi cambiamenti, diversa in sacietd diverse che hanno privile-
ghate differenti filosofie e differenti approcei alfa realtd,

La “connessione” efficoce tru Satti ¢ interpretazioni si é sviluppara se-
guendo percorsi autonomi, portando u diverse concezioni del monda, a
diversi sistemi di valori.

Ma et le eulnire nel loro insieme hanno contribuito g modificare sia la
realtd in cui gli umani vivono sia il loro modo di comprenderla.

Col progredire e col cambiare tanto degli womini quanto del mondo alla
lara partata, Uinterfaccia culturale si aggiusta alle nuove situazioni, cor-
rela altre realtd alle loro interprerazioni, permetie invenzioni, apre im-
previste possibilitd, si proletta sul fituro,

mcC

L'insegnamento, per rendere { bambini capaci di vivere nel mondo, do-
vrebbe quindi proporsi come doppio “interfaceia”, e connettere § sistemi
di pensiero individuali al sistema della realis, e af sisiema defla cono-
scenza organizzatd, rendendo fucili e possibili § reciproci collegamenti.
Se, da wna parte, insegnare significa aiutare i bambini a fradurne aspeiti
di realtd in aspetti di pensiero, dall ‘alrg significa aintarli a integrare il
loro pensiero individuale nel sistema della cultura condi vixe,

E" importante valorizzare al massimo laspetto dinamico di questa co-
struzione: tanto a livello individwale quanto a livello sociale, nuove farme
di pensiero aprono alla comprensione nuovi aspetti defla realtd che, in-
sensibilmente, modificano i modi di vivere ed aprono nuove prospettive fe




gualt, a fory volta, derno arigine @ nuovi modi di caprire.

Mai come adesso fa conoscerza deve perdere (€ Sue caratferistiche di pe-
sante bapeplio e sviluppare indispensabile leggerezza, non piv tesa of gc-
curmulare verfid eisofure (o seichiifiche) ma adatta ad afrentare § cam-
blamenti

1.3 Lo sviluppo intelleftiva

M) D
Crgei molti sludiost comcordenn ael rderere § ialelfeensa come wno 8ini-
mento di adeitamenda altive alle realtd (fisice, embieniale, yeciufe, cul-
furale).
Liimeefligenza, dice Sofived, serve:
- a comprendere UAd FiivaIione,;
- & invemtare o sooprire § mezzl adaitl a un fine; _
- Jeritcare, ciaé @ scegliere g soluzioni possibili, guelie che me-
gl vispende af fine che ¥ persegue;
. & divigere od oreanizzare il comportamento, fisice o morals, iR 40
determindeo senso. affraverso wnd scrie df agglusiamend finaliz-
Zarbi

A D

Alla fure & quesia traccia aol possiame vagliare & properee | vart eserci-
o gioce ¢ fe varie schede deli ‘educarione imeflertuwale, verificando ap-
punto g0 il bambira & in grado ai:

- comprendere who sifua2ione recle e raffigerata fun feito, una ste-
rie, un 'aiivilg di wile preiica, ume scemelfe,

- fHVERIare & Foaprivg | mezaf piy idonel {if materiale didaitics, gl
strumentl o e modafingl a Fisolvere e prablema pratice 2 teari=
£8,

- goeglicre fra le fawde ipatest dF solwzione guella pil efficaee & pin
rspordente allo sooga (65, "th uh fedininte ™ irevare (d strede pio
spedite per uscirme);

- orignfere ed orgarizzare il proprig compariamenle man meng che
St proceds moand FICers, It un driwTe O i A e, impanand
g lener corda del mugve elementi,



Ma l'educairice, che propone le varie attivitd in ordine all 'educazione in-
telletiuale, deve conoscere anche le strutture e le operazioni che avwen-
gono fe che ¢ bene favarive) nella mente del bambino, | contenuti che sono
oggetio e stimolo df tali operazion, | risultarl intellettivi e conoscitivi che
RE CONSESUONG.

33)C
L'intelligenza umana dice Guilford svolge operazioni di conoscenza, i
memoria, di pensiero convergente (orientato verso conescenze ¢ defini-
zioni fradizionali o condotte preordinate), di pensiero divergente (che
fenfa vie nuove, non prestabilife), df vafutazione, su determinati contenu-
ti fcome le immagini, i segri, [ simboli e | comportamenti), per consegui-
re il risudtato di un sapere unitario, organico ¢ coerente, ma aperto ¢ mo-
dificabile, frutte di apprendimento dall'esterno e di elaborazione perso-
male ¢ eriginale,
Altri autori hanno considerato I'intelligenza in forma pit complessa come
il prodoite di melteplici fattori che vengono educati seprattutto nell et
infasntile; o quest fattord | pit importanti sone:

- la verbalizzazione

- fa memorizzazione

- fa numerazione

= il ragionamento.
Per leducatrice di sevola materna pii che definire Uintelligenza ¢ utile
vedere la sua genesi, la sua evoluzione ¢ vedere come favorirla e arvic-
chirla.

M)A

Lo studioso che su queste prospettive ha chiarito piii a fonda i processi
memtali dell'infanzia é certamente il Piaget, per il quale Vintelfigenza va
considerata xempre in concomitanza con le cose conesciute, le strutture
biologiche e le strutture socio-culturali

FPer il Piager 'intelligenza si sviluppa su due piste: quella senso-motoria
¢ quella rappresentativa,

L'intelligenza senso-motoria interessa i pring duwe anni di vica, mentre
l'inrelligenza rappresentativa, cioé la capacits di evocare ¢ produrre
mentalmente immagini, si manifesta dopo { due anni e si sviluppa prima
a livelle di operazioni concrete e quindi a livello di operazioni formali,




Cid che fnteressa direftumente Deducalrice d scuola materna & guindi
l'ndefligerza rappresentativa @ fvelle preaperative che va dai due anm
ai sethe anmi; i quesia fase &i vita i bambing i reppresenta meatalinen-
€ CRECHT, porseme ¢ gziome: lale imterigrizgzazian: sard dagprima molto
efile ¢ precarie, ancorata afla presenza concrela di ogeelti e scarsenen-
fe comtumicalile medionte It linguageio verbale: pol Uinteriorizzaziore 5i
Jurd via via sempre pite vicea, sine @ diventare dwionoma di peasiero, che
1a gvocare i passalo con la momorie, anticipare & futurs con inmagi-
nazigne £ padrofcgsiare i privenle con lx IgEica, con vaeield & chigrez-
za di comunicazione mediante adeguati schemi verbafi.

! progressi che dal tre anni 5§ verificano sul piano dello sviluppo percet-
frvr & comnvcitive porgeno all ‘educatrice If compete &l wiilizzare le varic
esperienze ed arivitd ehe i bambing viene compiendo per wung edicazio-
ne Uwmieflettvele groducle nom  imcawiemente  gaticiparrice  degfi
"Orientamenti '

E uncora sempre dagli 'Orientantent'! “siyaificale e funzipme dell 'edu-
cazigne idelleitivo-conoseiliva ™ “la curiositg del bambine come fome
del sua svillippe mensale, la capacitd di analisi come gunto di errvo ™
Le gattvira ricettive, prservative ed esplovadve uffrong al bambing il ma-
teriale per le prime anafisi @ Ie prime riflession:; danme alimenie afle do-
mende ¢ affa conmversozione e quindi @i vari processi & comprensions
menlale.

5 C .
L'animisma aeribuisce apli cggett inanimae la facolte di sentive, volers
& URIFE iR Sensi POSEEVe a Acgative mel confranit dell 'vomo.

i fenalisia & la credenza in base wifa quale turre fe cose ¢ gfi avveninenti
somne finalizzan ofl ‘vome.

Linterpretazione animisticn ¢ finalistica deife prime fasi defla vita lasce-
PO rhclaiamente I pagea q fmfcrgrerazionl pit logiche e causali ™.
Orcerre fuvorive foon osserwzion i furelt reali, con conversazions su cid
che ¢ possibile, famastic o ivreale eon racconti ¢ giochii il passagie del
prarg delélg realin ol piaro della foriasia ¢ viceversa.

36 A
“Leducazione infelleituale, in purticolave come capacitd df comprendore
fe situaziont ¢ i vappord di cause favorisee la padronanza della imprlsi-



vitd ¢ il eontrollo delle emozioni”... “ed inoltre inducendo il bambine a
capive i punto di vista degli altri, agevola lo sviluppo soctale come ca-
pacita di accettazione e di collaborazione con gli altri™, In etd prescola-
re il bambino é portato prevalentemente a coglieve gl aspenti concreti
della realtd, lo ricordano anche gli “Ovientamenti*.

H suo bisogne di toccare, di prendere, di manipolare, manifesta il suo bi-
sognao dif conoscere,

La conoscenza che il bambino possiede del mondo che lo circonda & fram-
mentaria e per certi aspetti qualche volta distorta dalle illusioni senso-
percettive,

In questo contesto won si intende fare uno studio sul modo con cul il bam-
bino si accosta alla realtd, e basti ricordare che il suo tipico rapporiar-
si ad essa ha permesso agli psicologi del filone cognitivista di atiribuire
all intelligenza del bambing caratteristiche particolari

Pur senza praporve specifiche citazioni é forse utile riassumere breve-
mente quelle caratteristiche che pin direttamente interessano |'educatrice
nell ‘esercizio della swa professionalig.

Il faito & riscontrabile nella gamma quasi inesauribile dei “perché” che il
bambino pone all ‘adulto.

IMA
Lintelligenza del bambino ¢ detta intuitiva, in quanto il piccolo non co-
nosce, ma inferpreta la realta.

38 B

Linterpretazione é meccanicistica perché if bambino tende a interpretare
f processi in termini meccanici, riferibili alla materia e al movimento; é
funzionalistica perché egli tende a considerare la funzione pit che la
steuttura degli oggenti; ¢ casualistica perché considera le cose legate alla
casualita piti che alla causalita. Le espressioni infantili rilevano un mode
o interpretazione a volte meceanicistico: “sono le nubi che fnnaffiano le
montagne ", a volte funzionalistico: “la neve & il manto delle montagne™;
alire volte casualistico; “piove perché il cielo piange”.

Linsegnante deve nawralmente tener conto degli studi fatti in proposito
ma il suo compito é guello di stimolare ¢ promuovere o sviluppo intellet-
tuale dei bambini con metodi ¢ strumenti adeguati,

Nello svolgimento della swa professionaliti egli é comungie tn grado di
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cayliere il grado &i maturazione nel progressive e globale sviluppo delfe
forg potenzialiid ¢ por quanio of riguarde, I modo specifice, medianie un
migliore esercizin delle copacitd percediive, rappreseriative, MHCMoHS-
cke, simberiche, associatfive, dissociaiive, logiche.

I bambing scopre & analizza a realte negli atpet pic evidents,

Talt aspetti una volra corosciute e weleriorizzati, song gesiiel in quanrg
“ogeeilt esistenlt " ref pemxienn.

Infatri 5i conyigta che senza afcuna csitazigne un Bambino, quends coro-
sce un determingla colore (suppaniama il rosie) e gl 50 chiede df trg-
SEOHIRIE LR GEESHO MOS0, compic [acione oo fa wassima disimvoliirg.
Le difficolin appaiono nos selo guande aspeito dell 'ogeotte in causa
HaR & cvidente, ma ancke con |'uso della negazione.

Epfi ha eofio che ¢ ¢ gualcose che non deve fare.

Linterpeilanic ¢ spesso costreite a ripetere:.. "nor rossa”; il bambino
che aiferrt un cubo diverse chiede: “guesta? ",

Egli dimasira dt ever bisogno di una conferma in guanie gfi risulta pit
difficoitosa la scelte di un oggetto non definito secondn §evidenza,
L'operazione mentale rickicsia comperte una cerla capacitd df reversibi-
fitad del pensiers.

Infatti I bambino doveebbe dire o s¢ stesso: “mi 5i chiede un oggetto
Mossa dumgue puc esvere di qualsiesi altro colore ™.

Tale operazione, per nei gutomaticd, suppone ael bumbing wea certa me-
turazione delle swe capacitd di callegamentn ¢ df deduzione,

ff bembing di cingie - sel annl manifesta una maggiore elastieiid menta-
fe,

Egli infatii pud mostrare inizialmente gualche esitarione, ma gioca i se-
Eutis con rapiditd,

St € nolato ohe desitazione & magpiere se 5 tvalta df i bambing che di-
siingue con difficodes a lvelle finguistico la "¢ " congfunzione, i "™ op-
posiziene e If “aon" nefla negazione.

i decente dice: “'vai g prendere un bastone furgo ¢ ginlle

i gquiesta casi la “e " gssocia due qualite (fungo - giolfo),

spesse H bambing esegue Horidine i meda esaita,

Eglt mosira esitazione quands Uinsegrate chiede: “poriami un bastone
fungn & earta ",

La "o " disginnge e suppome una scefta; anche in guesto caso i bambino
ha Bésogno df wn wlieriere rinferzn,




Spessa, infanti, il docente é costretto ad aggiungere.., "o 'uno o 'alto. ..
nen importa guale... ” solo allora il bambine parte nel complimento del-
l'azfone richiesta,

D

Obiertive dell ‘educazione intelletivale ¢ quello di formare nel bambine le
capacita di osservare, pensare, ragionare.

Tale obiettive si articola nelle sviluppo dei compaortamenti, degli atteg-
gramenti di ricercare, analizzare e comprendere “rapporti funzionali " che
intercorrono tra 'ie e lambiente; | rapporti di causalita che regolano i
Jenomeni naturali; | rapporti seciali che si stabilizeano con gli aliri; non-
cheé nella formazione delle capacitd di orpanizzare se stesso in rapporio
alle spazio e al lempo.

400 D
- Conoscenza delie schema carporen {controllo delle posture, con-
trofle dei movimenti, controlle degli equilibri statfco-dinamici)
per Uinteriorizzazione defla lateralizzazione, controlfo della ca-
pacitd di Filassamento;
- Sviluppo del coordinamento motorio anche in fimzione dell orga-
mizzazione dello spazio-grafico;
- Sviluppo delle capacita di discriminazione cromatica e spazio-
rempaorale,
Esempio: riconascere, nominare, classificare oggetti in base a proprietd
riferite alla forma, al colore, alla dimensione, alla qualita, al
suano, alla materia, al peso (1% - 2 - 3* sezione).

1) C

Uso e conoscenza del blocchi logfcl riferiii alla forma, al colore, alla

grandezza, allo spessore.

42) B

= esercizi gioco di aftenzione, osservazione, rlconoscimenio e di me-

moria per lo sviluppe delle capacita di percezione, di discrimina-
zione visiva: distinguere i colord, le forme, le dimensioni e saper
distinguere i colori intensi da quelli spenti, | colori ugnali da quel-
Ii diversi;




43) €

45) I

40 B

exercizl @ioce per fp seilumpo defla perceziore uditfva: discrimm-
naziane def suonl alif € bassi, suomi ugewdl. diversi, onclaghi, ru-
mari foris ¢ defwli.

esercizl dF osservazione direita del fenowment da cul prendere Fav-
vio per riffessions come splegaziont def penrsiero rivalre o eogfie-
¥e coffegamentt, rapporli spazip-temporali, funzignali @ cousall;
gsarvizl Hvelit @ moentivare la comprensione o un fatioo &0 wn
evenie, df 4n fenomenc, o csempio came funzicna it replsirarore,
care & perchd riproduce vock, suori, rumord; come furztana -
terrutigre (perche e come accende e spegne fa lampading) e suila
Mesyg linea logica ¢ metpdelogica mweiske @ile comprensione Jf
adtei fenomeni ed everil propesii dagli insegaanii.

E€xervizi goco per fo sviluppo defl senso barica.

CECFCIZT SIGCD SreOEnOSTics

egercizl ghoco & gppaiaments, dl composizione, di scompasizione,
ofi treasiro, &t teveappovizione, di associezione fogica;

registrare | dard of afcuni feromend, e condizipn! def tempo nefie
varic giernale, la croscila o uma pianta, ece.,

HESUPDRE, presare, cronomelmre fa velocua df un bemibiro che
crrva, di un ‘auigmobils che parsa.

estFTizl giocs di approcete alla tppolegie altraverse [osservazio-
reg 4t fingg aperte o ofiuse, i ofd che & denire a fuari, sopra o
foLia,

glochi rivaltl a far vicosrrutre al bambirg defle storie per imma-
ginl, medigric fotogrufee e ilusiruziorl opportunaments predispo-
se perché poisano rapprésentore una sioria @ SEASO ComMBIuta;
raerazione df frabe per aveiare | bonrhind e cogliere & comprende-
re fa skecrsstone cronologice, storia della vitg del bambinag ¢ do-
cumenlaziore fotografica o raccelia di oggeit,



am C
- conversazion su faftl ed esperienze con un chiare orientamento a
Sar distinguere ai bambini cio che é reale da cio che é immagine;
- pochi di drammatizzazione e di animazione.

attivitad in forma di escursioni, of esplorazioni:

- daveri programmaii rivelti a promucvere osservazioni sistemati-
che di fenomeni ed eventi;

- altivita rivolte a gﬂfr.fﬁi‘é i banibini a dare uha {fcﬁu;':r'fme perso-
nalizzata di cose, oggettl, fenoineni;

- esperienze di gioco drammatico e di animazione per remdere |

bambini capaci di assumere un ruolo e di interpretarlo.

49 D
- aitivitd basate su Jenoment ed evenii reali, articolate sulla linea
esperienza - problema - {potesi - esperimento, che avviano la for-
mazione nel bambing dif una mentalita scientifica.

1.4 Lo sviluppo alTettivo

S0) A

Dal punto di vista psicologico, 'affettivira é I 'insieme dei fatti e dei feno-
meni affettivi fsentimenti, emozioni, passioni, ecc,) che caratferizzano le
tendenze e le reazioni psichiche di un individuo,

s B

Verso i tre anmi 5i manifesta la crist di personafita o crisi di opposizione
(Trotzalter) determinara dal fatto che Pindividuo si pone come persona
autonomanella costellazione fumifiare: egli exprime marcaio soggeitivi-
smo ed esasperazione del sentimento personale.

Tali reazioni song state definite da Wallon reazioni di presenza.

E" questo {l periodo in eni individuo si vede con gli occhi degli aliri e
comincia a provare nuovi sentimenti come quello della verpogna,
Distinguere compintamente | 'fo ¢ il e senza riferirsi alfa propria perso-
ma con il proprio nome,




Comrurgue anche i lermine "mic " abbinato aflg nascita delia nozione di
progrieia.

Contpare anche {a nozione dell'unitd dell'essere.

La orfst df apposizions riveste carafter] diversi a secondn delia persena-
Med del soggetie ¢ e base alla costellazione defla sua famighi,

D

La crisi i opporizione deferming i comparire defl complesso ot Edipo
che 3 manifesia con dn atteggiamenic & ostiitd verso il genitore dello
SIE580 SE580 & COR LN atiaccartenio of geriiore del seiso apposto.

Exsa i comcluderd pot versa § sef annd fomite Uideatyfieazione doil indi-
vidup con i genitore delfo sferso Fesso

Egli da Freud & siate definita wn perverse (poeliforme - pelimorfo)l.

La riscuzione di fale complesso rivesie importanze capirale nellfa vikg
delf individun, perche influenza if sun fulure orienfamenly psico-sesruo-
fe.

Muaolto influisce 'aticggiomento del genitari, che per f fore labk passons
determinare nel bambing sentimente off colpa.

Spesse ael bambing i fane di aftaccare un rivale, che £ ancle amatg, -
verffa @ ammirale quanto detestalo, implica fantacle di castrazione.

I complessn &t Edipy nelfe fambine aysunre conatiere wilovante perche
esre 5f soonirane con | eeeetto d amore di sempre, fe qualcosa implica un
magefore senso dl calpd.

Eivo viene demremineio complesso o Eletra.

f# complerse df Edipe ron € universafe, imfani mon 5 verifice in Nuova
Guinea pressa fa bl Mundugonors, laddove vige fa poligamis.

SHA

Bona necessart, poichi [awronoria, condizione essenziaie della coopera-
zéong, Hon pud che naroere dalf ‘eeuaalianza,

S verificano due mamenti: fase df iselamenie i otl | contelti v riduco-
Ra af mirimo e fase dellinteraziore, dat quatire eingue eani.

54} I

E'le condizipne del bambine che nel pruppo vive gppartate dagii alerd:
if gruppo indzigimente € costituite de efementi in giusteppasizione indis
pendenti o indifferenti un Paltea.



Durante le atiivtd danne vite al efcalecein individuale di commento alle
proprie azipm: che Plaget he definite “moncloge collettive - in tale fuse
il lfrguaERio ROR ¢ BMe SIMNMERTE Sociale, Mo serve o commenlare @ d
stimalare {arione individuale.

I lingmragrie rimane, vérso § yelle anni, @ merd sfraga fra [individeo ¢ if
sociale.

{Juesta fase Af eloborazione egocenirica del linguaggio riflete la fisione-
mia del gruppa: mance & quesia elfd e focplld di persé con if pensiero al
patto deelf afiri.

55) B
Gl wrth, F eonflielf, le aggressivitd, aproro wra prima breccia nell 'ego-
centrisme del bumbing, costriagendala 2 tener conte dell'esistenza degli
allrl.

31 gerare, cost paradossaimende i prupe.

L'osiclita intzfale manifestara versa gli eliri hambimi proviene daflc prime
esperiense famifiari € nan soltarto | rupporti del bambing can | genitor?
- realt influenzanc | fieed comportementi socieli, beast anchie | suel rappor-
i com quella parie di 56 rapprezeniare dai genitorl che egll interiorizze o
poco @ pooo & dalfe auale rascend If super-in.

fsqacs ha individvate Ire fasl diverse ael bambine che 5 accoste afl af-
o osservazione, {'ostilitd dichiarata, {'aticggioments amichevale.
Ella rilevg anche Pimportanza defl dono come fonte df sicurezza ed oiie-
talore ded senso di colpe.

Verse | gquatiro/cingue amnl | gruppl @ due non Sone dererminalt per sint-
palia o da arictzie, ma dalfia ertlifd comera W terzo

56} B

fn psicanalisi ¢ l'arteggiamento df chi fonde @ porre se stesso al conirg
d'f CEE Eveae

L'egoeeniriima & determingio anche dal dualisme che vede il bambing
piccele conforders i suo carpo con gl aggettt dell wiiverse circosiante
2d 6 sug pundo dF Vista con grelio afirul

L'egecentrisma, scrive Flagel "¢ lanto suggestionabilitd e assorbimento
mconscio dell 't nel gruppo. quanto igroranza del punie di vista degli
altri & arrorbimcnte incorscio del grugpe aell %o if bambino crede df
colfaborare mentre imvece persegue Ln'attivitd frdividuale, e, inversa-
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mente, crede di imeeriare mentee i realtd farila gfi altei; per cooperare,
PIVECE, Cocorre essere i condizione di porsi con i pensiero af posto def-
'altro, di camblare punte dF viste, di passare incessantemente da vé a gli
eliri ¢ dggli altri a se.

Cio eichicde una mobilitd pem:em che ¢ esattamente i comirario del
DERSTERE efrcemtrios.

Anche i fine defl gioco non ¢ seciale: conta selo il piacere individuals,
pracerg essenzialnrente molorio.

f bambing, secondo Piager “gioca individualrente con una matoria so-
giafe" (il gioce delia serimana).

57} C
Nella pedagogia, per eterunonia 5 imtende ta condiziane fr cuf il soeger-
o agente riceve da fueri di 5¢ lq norme defla propria aziane.

[ bumbini considerane lo regole sacre ed inderogabili, istinuite dapli adwl-
e, menre, guelli di diees anni ¢ pity considerano ! 'cpplicazione defla re-
gila imviclabile, ma non 6 sup canteruic: visa é suscertibife di pevisione
¢ tresformazione, purché futti le concording in precedenza,

Vempone applicale le sanzionl per chi le vielq, quindi, alfeggiomento ra-
zipnale e realismo versa di essa, ma accompagralo da una scrupalosa ap-
plicazione.

Rertante slerpnomia per | fancidl, autergmia per § bambinr,
NEII._.I'FEFICIHHE fo mgm’ﬂ resfa el &5 _|I'1.r-|:|-n i .i'n;". .I'Iff BerarBine MESIRT dHfEF i
rizzata,

f fanciulli venerundo le vegole In teoria, fe deformang nella pratica.

La gravite della bugin, seconds | bambing dipende da e situaziom:

31 gitmiong troppo dafla veritd - ellarche 8 Fivolta all adulto - aflorché é
FCoperia.

Mol bambini, poi, 5i verifica If reafismo morale cioé I mancata prese in
corirderazione delle intentioni ehe molivans la condaira.

e de appiicarg e sanzient reconde i privcipfa delfa responsabilied
wgeliive (€ da purire moggtarmente i bombing che roagpe i vaso per
distrazione che non guello che lo rompe per iva),

A partire dpi ire - quaitro ennl i bomBino incomineie e differenzigre la
marcanzd, ciad {'aie commesse intenzionalmente, dofl ' <incidente imo-
liamtario =,

Perd il vealizmo ¢ eteronomia (derivant dalle exterioritd delle consegne



ricevite gia pronte dall'adulto) perduranti, determinano la formazione
del super io con la sotomissione cieca ed incondizionata a certi UKASE
Jamiliari.

I yuper io determing, gquindi, una delle due origini defla vita morale: la
sun influenza occulta si esercita anche dopo Uapparizione della coscien-
za: che viene elaborara nel corso della terza infanzia ¢ durante mtta [a-
dolescenza.

La costrizione dell ‘adulte ('eteronomial ha per effetio il rinforzo dell 'e-
gocenirismo infantile; perd essa va verso lo cooperazione, la quale im-
plica a sua voltae Uawtonomia,

58) B

In psicologia, i si riferisce all ‘anomalia del carartere contradidistinta da
Srequentt cambiamenti di tone e i intensite nelle emozioni.
Coampaortamenti iipici sono Uimpeto e Uimpulsiviea.

Fra { cingue ¢ § sef anni le attivitag restano incoerenti, slegate e la colla-
barazione quanto mai sporadica, lasciando spazio all‘anarchia e al di-
sordine.

Anche il primo apparire della figura del leader non rappresenia ancorg
un fattore di coestone,

Exso 51 presenterd verso § seffe e § diect anni,

1.5 Lo sviluppo sociale

S0 A

In psicolagia, & il processo per cui Vindividuo in etd evolutiva, attraver-
so Uinvegnamento e Uaddestramento forniti dal contesto sociale, modella
il proprie comportamento e le proprie caratteristiche, conformandoli alle
norme e ai valori del gruppo soctale tn cui si fnsevisce.

Lindividuo, ﬁ{,l"'m.rl', & fin dalla nascita una persona sociale; la swa perso-
malitd é un costante processe df interdipendenza tra impulsi, sentimenii,
passioni del monde interiore da wha parte e norme, istinzioni, culture,
societd, dall ‘alira.

60) B
Si configura come un rapparta di infterdipendenza: é nel rapporio madre-




Gumirime, infutli, che venyong a delgrmirars le prime manifestorionr re-
fazionali,

f prieti rapporil tre madre ¢ bombine influenzana nen sale il comporia-
merly immediale df quest, ma aache | fud odotiomerio Successive, po-
nende le fordementa per Lo swiluppa df un seaso di flducia o &1 sfidiicia
nel monds,

61} A

f! rapporio secuvizzante con fo madee incide sulle gimie acguitizione Of
afenentia, Sl raegiungimenta df wa ginsto equilibrio gffetivg, suife pos-
sitpelite df confPonio con | eompagai

Ned casi pit gravd of fute oi serirsi ermsenrad dalle persone ammirale o
amate implica | autarvalutazione.

fmportamee il ruols svelio della sicwrezza la cui presenza € forie di fidu-
cig in 5o stessi e la cul essenza genera [nsicurczza € axtosvalutazione,

I seniimenti di inferigritd rana fncompalibult com I piedd dUIGHOMIE.

a2)C

La coaperazione ¢ resa possibile dofll'geguisite capacita df porsi dal
pumta df viska del compagna.

Ezca pon si fmpar da wn giorno alf'altro ma 5l evolve assumendo carai-
reristiche diverse: ¢ favorita dalle competizione, dell orgamizziazione,
dalfe presenza def leader, del cameratismea ¢ dalla solidariets,

a3) A

Fi somg dei feader che gridane if gioco dimostrande un reale senso del
EFNpDD £d exercitane su di essa un influenza, mentre aleri - | despodl - fon-
darg id propria autoritd sofe sulla forze ¢ ner sulla gualito ded caralteri.
Fauipritd moteriale ¢ fondata Sull forza e cosirizion menere autoritd
morale 5i forda qil prestigiv - popolaritd - ascendenic,

Il prestigio & una specie di fascine meriafe che sF puc acquisive anche
senza gver faito aulle di perticofare faobifid - fortuna, ece ).

Fresiiwium significg ilfusinne - ragie - ciarfalameris

Lo pepolariig aon implica autoritd,

L'ascendente imvece implicn la leadership.

Fi sane persanalild ofie 5 impongone. in quelsiast oircesrarza, a {ivelfo
df feadership per i lovo spivite 4F iwiziariva, la copacisd Jf decisione, fa



virlontd, [indipendenza, la fiducia in sé.

64) C

Sappiamo che | bambini assumonoe una diversita di otteggiamento di fron-
i¢ alle regole: nel fanciulli, la regela pur considerata sacra e intangibile,
non é rispettata; nei bambini la regola pud essere liberamente accettata
sulla stregua del rispeito ¢ della fiducia.

65) B

La societa infantile ha pure le sue istitezioni ¢ le swe tradizioni.

Anche per | preparativi del gioco viene montato tutto un cerimoniale che
comporta certi riti, certe formule sacrameniali ¢ filastrocche cabalistiche,
che, rrasmesse per radizione orale dai pit anziani ai pit glovani, costi-
tuisconeo le poeste tradizionall dell ‘infanzia ¢ costituiscono il formalismao
delle societd infantili,

Seconde Chateau molti giochi risalivebbero ai “priminivi” da cio Finte-
resse degli etnologi.

L'infanzia non possiede un codice penale ¢ le esclusioni o penalizzazioni
sono sempre improvvisate,

Infine viene sottelineata 'importanza del gioco inteso come attivita pro-
pria dell infanzia.

bb) D
Il prime apprendimento sociale avviene nell 'ambito domestico e le prime
esperienze con la famiglia, specie con la madre, sono fondamentali nel
determinare le tendenze nei confronti degli aliri,

I genitori sono in genere | portatori della cultura del bambino, identifi-
cazione con exsi gli fornisce gli atreggiamenti, gl ideall, { principi mora-
li appropriati af suo gruppo culturale, alla sua classe sociale e al suo
niolo nella socferd.

L'apprendimento sociale prosegue nel contesto scolastico e, in particola-
re, nella scuola materna che, favorendeo [acquisizione di norme e valori
della comunitd nonché i comportamenti socialmente approvari, favorisce
ta matwrazione dell‘identitd, la conguista dell ‘autonomia ¢ lo sviluppo
della comperenza.

Altei agenti di particolare rilievo che favariscono lo sviluppe sociale sono
il gruppo dei pari, | mass- media e § servizi compriterizati.




Cagritalo secondo

Problemi specifici dell'infanzia, con particolare riguardo ai
seguenti argomenti: forme ¢ leggi dl.li’l "apprendimento,
creativita ¢ sue diverse manifestazioni; interazione sociale;
processi di socializzazione

Domande

L1 Forme e leggi dell*apprendimento

1) Qual & il rapporto tra docente ¢ alunno nella scuola di opgi?

[J]A. LCaluano & destinatario passivo dell’attivita di insegnamento

[IB. 1l docente assume una forte predominanza nel processo insegna-
mento/apprendimento

€. 1l docente & 'epicentro del processa di formazione

[D. Lalunno & coautore della prestazione didattica unitamente al do-
cente

1) Cosa sostengono le pit recenti teorie psicopedagogiche in ordine al
rapporto tra lo sviluppo e Mapprendimento?

[1A. Lo sviluppo & predominante sull apprendimento

[1B. Lapprendimento & predominanie sullo sviluppo

[JC. Soncinterrelati tra loro

[JD. Non esiste aleun mpporto




3) Come avvengono lo sviluppe cogniilve ¢ la costruzigne delle cong-
seenze?

[]A. Anraverse una connessione con le conoscenze gia presenti

[ 1B, Atraverso un accumule di informaziond

[]¢. Non hanno alcuna connessione

D Auraverss una registrazione isolats della conoscenza

4) Che ruolo svalge il soggetto duranie il processo dl apprendimentn?
[]A. Thetuole passivo

(1B Lnruolo newtrale

[]C. Lo ruolo attivo

[ FD. Nessun rualo

......

5 Come va inguadrate lo sviluppo seconde Bronfenbrenner?

[]A. Come un fatto isolato

[]B. Come fine a se stesse

[]C. Vainguadrato in un pid vasto processe di interazicne tra Vindivi-
dug ¢ I'ambicote

[T Va inquadrate in un processo dominate dallinfleenga dell am-
bicole

mmar.




§) Come cansiderane I"apprendimentoe Paviov, (apnd, Bloom, Fiaget,
Bruner e Gardner?

[JA. Per Pavlov & una risposta ad uno stimolo; per Gagnt si basa sull’s-
spetienza dequisila; per Blocom é un processo di assimilazione pro-
yressiva; per Plaget @ subordinato alle sviluppo; Bruner ne evidenzia
lo mviluppa proces<uake a spirale; Gardner lo telazionza a diverse bpo-
loge di intetligenza

(1B Per Pavlov & processo df assimilazione progressive; (Fagné lo relazona
a diverse tipolome di intelligenze; per Eloom & una risposta ad uno st-
mol; per Piapget & subordinato allo svaluppe; Branet ne evidenza lo Svi-
luppo processuale a spuale; Sardner sl basa sull'cspericnza acquisita

[J€. Pavlov lo relaziona a diverse pologie di intelligenza; per Gagné
s1 basa sull’esperienza scquisita; per Bloom & un pracesso di assi-
milazione progressiva; per Plaget ¢ subordinato alle sviluppe;
Bruner nc cvidenzia lo sviloppa processwale a spirale;, per Gardner
& una risposta ad uno simolo

[[]D. Per Paviov si basa sull'esperienza acquisita; per Gagné & una ri-
sposta &d wna sumoln; per Bloom ¢ un processo di assimulaziane
propressiva; per Fiager & subordinarg allo swiluppo; Bruner ne evi-
depzia o sviluppo processuale a spirale; Gardner o relaziona a di-
verse tipalogie di intelligenza

Ty Come Tunziona i} nostro sistema cognitive secondo Schank?

[]a. Uecervello immagazzing @ conoscenze acquisite, riorganizzando-
le su sollecitazion esleme

[]1B. U cervello immagazzing conaseenze

L1 <. Ogni conoscenza si somms 2l alta in maniera indipendenie

[1D. ©Ogni nuova conoscenza annulla guella precedentemente acquiyita

————
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E) Come svvingono la formazione ¢ ia rappresentazione dei concetti

scconde Kathrin Nelson?

A Abraversa [a eostruzione uniforme delle eoroscenze

[]B. Atmversa lo sviluppo sinergico di relazioni 1ra e esperienze pas-
sale ¢ quelle che via via s acquisiseono

<. Altraversa il conselidarente delle espericnze passate

(5. Attraverso un processo spontaneo di costruzione di canoscenze

#) I'a cosa dipende una “informazione organizata?

[JA. Eclusivamente dalla perceziane

[I1B. Da una struttura concetruale che si sviluppa seconds up modelln
triangolire (cateporic-struiturs specifica del|evente-strutiura fat-
tuale}

[JC. D wna struttura concetruale che si svilu ppo adraversa la stoatture
clementare dell'evento ¢ la struttura fattuafe

1D Dauna strwituea concettuale che si sviluppa attcaverso e strattuere
generali [calegone) © la strutluca ¢lementare dellevento

10} Come avviene il processo di concettualiczuzione nel bambino di
stucla matema, secondo Kathrin Nelson?

1A, Lungo I'asse “struttura specifica”

[]B. Lungo |'asse “seript™

[JC. Lungp |"asse "strutiura specifica dell evento-seripr”

[JD Lunge I'asse "struttura specifica- script”
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11) Cos"é la memoria episodica posseduta dai bambini?

[JA. E’ legata all'elaborazione dell’esperienza come copione o seript
[]B. E’legata alla struttura generale (categorie)

[C]C. E'legata alla struttura specifica dell’evento

(1D E’ legata alle categorie ¢ alla struttura specifica dell’evento

12) Cos™é la memoria semantica posseduta dal bambino?

[JA. Non ¢ legata all'utilizzo di categorie

[1B. E’legata all'utilizzo di categorie attraverso le quali il bambino ri-
esce a collegare le esperienze

[C]C. 11l bambino non possiede la memoria semantica

1D, E’legata all'influenza dell"ambiente

13) Perché i concetti costituiscono Ia base della conoscenza umana?

CJA. Perché permettono di effetiuare operazioni mentali semplici

[1B. Perché permettono di effettuare operazioni mentali complesse ed
articolate

[JC. Perché permetiono di effettuare operazioni mentali nipetitive

[]D. Perché permetiono di effettuare operazioni mentali facili




14} Come avviene la formaczione dei concetti nella mente di ogni indi-
viduo?

Arttaversos un mdello lineare
Atlraverso un madello a rete
Attraversn un moedello stellare
Artraverso un modelle tiasgolare

15) Perché & importante configuraze le mappe concettuall come stru-
raenta di modulazione per progettare, programmace, Mar didatli-

ca € valulare?

(A
[}B.

[]C.
o

Perché presentano flessibilitd strotturale

Perché sona circosentte al solo processo di inscgnamenta/appren-
dimento

Perché nan presentang flessibilita strutturale

Perché presentana una struttera ngida
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1.2 La creativith e sue diverse manlfestazioni

16} Che cos'E la creativit?
(JA. E'lacapacita di considerare tuito come stabile

[JB. E’ la capacith di aderenza completa allo schema abiale dt pen-

sIerD
[]C. E'un processe di dinamica intellesuale
[1D E'un processo uniforme che non implica originalith

17} Qual & il rapporta fra creativitd ¢ intelligenza?
{ ]A. Sono intercelate

[1E. Luna prevale sull'almra

(] Hon si iscontrans rekazion sighificative
[]D. Lintelligenza prevale sulla creativita

18) Com'é stata considerata la creafivith sin dai tempi lontani?
1A, Come cunosity

[]B. Come condotia dell’immaginario

[]¢. Come il movimento dell immaginazions lasciata a se siessa
[]D Come momento assai ridowo, momentance & puntuale

-
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P - 1%} Che cosa & la creativith espressa”

[]A. Ewn’espressione spontanea d auloncma in el ortginalitd & qua-
[ mom S0m0 impertanti

| []E. E'un"sspressione pravocala in cui & importante Ta qualita

: [1C E'un‘espressione autonoma in cui & importame U oviginalita

P [ 0. E un’espressionc spontanca in o & impoceants la qualita

20) Che cos'2 Ia creativita tecnica?

[[]A. Consiste nell uso tradizionale di strumenti

[]B. Consiste nel create stramenti nuevi o nell’atilizzarlt in sihuaziom
nuove

[ 1C. Mon esiste questo tipo di creativila

[(JD. E’laspecializzazione in un setiore

21) Che cos™¢ la creativith inventiva?

[JA. MNon esiste questo tipo di creativita

[]B. Siesprime mediante la produzione di nuove idee

[ C. Siesprime mediante ides precedentemente collegate
[ Siesprime mediante ides tradizionalments utilizzate




12} Che cos't 1a creativitd innovativa?

[JA. Si manifesia mediante il consolidamento di prineipi che stanno
alla base di una disciplina

[]B 5i manifesta mediante |a negazione di prncipi che stanne alla
base di una disciphing

(1< 5 menifesta mediante b modificazione apporiata 2 principi che
stanno alla base di wna discipling

[0 Simanifesta mediante I'accettazione passiva di principi che stan-
no alla base di wna dizcipling

73] Che cos*t la creativith emergente?

[JA. E'la produzione di nuovi modi di concettualizzare le realta
[]1B. E’la produzione di consolidati modi di concettualizzare la realta
[]€. Elacapacith di non accettazione della realtd

D, E'l'assimilazione passiva della realta

24} Come si pud essere creatlvi?

[JA. Producendo idee diverse rispetto atla produzione passata

[JB Producendo ides immuotate rispetie alla preduziong passata

[]¢. Producendo idee in maniera uniformas

] B. "Produceado in corrispondenza di ogni idea vecchia una nuova idea

Bl |
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15} Quali sono le fasi 3¢l processo creativg?

| ]A. Porsi domande

[]B. Raccogliere dati

[7C Comunicare idee

[ Porsi domande; raceaglicre dati: incubazione delle idee; illumin
2igme; claborazione delle idee: comunicazione dalle stesse

1.3 Linterazione sociale

26) Cos™e I'interazione sociale?

[1a. Lacapacitd di instaucare relazioni con il monds che lo circond:

[1B. La capacitd di non instaurare relazioni con il monde che lo ci
conda

[ ]C. La capacita di dipendere duil’ambienta

[C]D. La capacith di dominare I'ambiente

27} Come vengony a determinarsi le prime manifestazioni relazionali
[JA. 1 bambins non & capace di relazionalitd

[ 1B MNelambito del rapporto madre-bembine

i 1T Mell'ambito scolastico

[Jo. Mell"ambite del grupps dei pard
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28) Cosa evidenziano le ricerche e gli studi effettuati da Freud, da
Adorno, da Lewin?

ClA.

lc.

Oo.

Freud collega una serie di atteggiamenti sociali con le frustrazio-
ni derivate dall'ambiente sociale nella prima infanzia; secondo
Adorno le esperienze dei primi anni di vita condizionano il com-
portamento futuro; Lewin evidenzin come In tendenza all’agpres-
siviti possa essere impedita dal gruppo

Secondo Freud le esperienze dei primi anni di vita condizionano il
comportamento future; Adorno evidenzia come la tendenza al-
I'aggressivith possa essere impedita dal gruppo; Lewin collega
una serie di atteggiamenti sociali con le frustrazioni derivate dal-
I"ambiente sociale nella prima infanzia

Secondo Freud le esperienze der primi anni di vita condizionano il
comportamento futuro; Adorno collega una serie di atteggiamenti
sociali con le frustrazioni derivate dall’ambiente sociale nella
prima infanzia; Lewin evidenzia come la tendenza all'aggressivi-
ti possa essere impedita dal gruppo

Freud evidenzia come la tendenza all’aggressivita possa essere
impedita dal gruppo; Adorno collega una serie di atteggiamenti
sociali con le frustrazioni derivate dall'ambiente sociale nella
prima infanzia; sccondo Lewin le esperienze dei primi anni di vita
condizionane il comportamento futuro




29} Qual & il rapporio tra findividuo e la societd?

[JA. E'unrapporo di tnlerazions

[(JE. E’unrappertc in cui Uindividue demina Je forze sociali
(1€, E"unrapporta in cui la socictd domina Uindividuno
(D Nen sone interdipendenti

24 1 processi di socializzazione

30} Come 5i pud identiflcare un processo sociale?

[JA. Con b posizions che nclla socictd una persona assume nei con-

fromtn dell 'altra
(1B Conimodelli sociali di cui un corto statvs si compoae

[AC. Con ke melteplicd forme in cui i ruoli e le persone funzionano, in

un rapperie reciproce di imerdipendenza

[}D. Con le forme in cui i ruali ¢ le persone funzionano a prescindene

dal tipo di soeiei




1) Cosa evidenziano gli studi efTettuati nel settore?

[JA.

8.

[]c.

p.

Talcott Parsons distingue una “socinlizzazione pnmarnia”™ (costru-
zione della struttura di base della personaliti nei primi anni di
vita) ed una “socializzazione secondaria” (addestramento di tipo
specializzato); aleun studiosi muovono dal prineipio che culiura e
societi formano un tutto organico; altn fondano la propria teoria
sul concetto di “personalita di base™

Talcott Parsons muove dal principio che cultura e societa formano
un tutto organico; alcuni studiosi distinguono una “socializzazio-
ne primaria” (costruzione della struttura di base della personalita
nei primi anm di vita) ed una “socializzazione secondana” (adde-
stramento di tipo specializzato); altn fondano [a propria teoria sul
concetio di “personaliti di base™

Taleott Parsons fonda la propria teoria sul concetto di “personali-
ti di base™; alcuni studiosi distinguono una “socializzazione pri-
maria” (costruzione della struttura di base della personalita et
primi anni di vita) ed una “socializzazione secondaria™ (addestra-
mento di tipo specializzato); altri muovono dal principio che cul-
tura ¢ socictd formano un titto organico

Talcott Parsons fonda la propria teoria sul concetto unico di “so-
cializzazione primaria”(costruzione della struttura di base della
personaliti nei primi anni di vita); alcuni studiosi muovono dal
principio che cultura ¢ societd formano un tutto organico; alin
fondano la propria teoria sul concetio di “personalitd di base™

— E— =




32) Quali sono le agenzie di socializrazione?

[J4. Lascucla

L1E. La famiglia, 2 seuola, il grappo dei pari, il contesto sueiale
L]C. U gruppo dei pani ¢ il contesto sotiale

[]D. La famiglia

1) Come definisce la socializzazione L. CGalling?

[]Aa. Linsieme dei processi atiraverss 1 quall wn ipchvidon, looga tutt
'arco della vita, sviluppa compelenza camunicativa

[]B. L'insieme dci processi atmawersd o guali un individuo, nei poim
anni di vita, sviluppa compelenza comunical i

[ 1C. Linsieme dai processi attraverso 1 quali uo indrvideg, durnte 1.
fase adolescenziale, sviluppa competenza conmunicaliva

Mo Linsieme dei processi atteaverso | quali un individuo, durante |
laze della prima glovinezza, sviluppa competenya comenmcativa




Risposte

2.1  Forme e leggi dell’apprendimento

1)D

Nella vecchia scuola-apparato 'alunno era “destinatario dell 'attivita
d"insegnamento” e il docente assumeva una forte predominanza nel pro-
cesso di insegnamento/apprendimento,

Ogel, secondo la nuova concezione di scuola-servizio “la persona di-
scente ¢ oggetto del praprio processo di formazione e, percio, coautore
della prestazione didattica, unitamente al docente ™,

L'alunne, nwove epicentro del processo di formazione, ¢ soggeito attivo
che coopera paritariamente con if docente in tale processo; sono i suol bi-
sogni, § suoi interessi, § suoi ritmi di apprendimento a scandire lo svilup-
po del processo,

3C
Le nuove teorie psicopedagogiche sostengono che lo sviluppo e [appren-
dimento sono due aspetti di ununica realtd, fortemente interrelati tra
e,

HA

Lo sviluppo cognitive e la costruzione delle conoscenze non aviengono
attraverso un semplice accumulo di informazioni. Basti pensare che l'ap-
prendimento non ¢ mai un semplice immagazzinare ['informazione, ma
una connessione di guesta alle conoscenze gig presenti nella memoria a
lungo termine dell 'individuo,

La confiscenza, cioé, viene costruita pii che registrata e semplicemente
recepita; tale costruzione é influenzata dal mode in cui la conoscenza
precedente ¢ strutturata,

4C
Il ruolo del soggetio che apprende é sempre attivo nell ‘ambito di tale pro-
CESSE,
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Dief resto fa varie worie dell appreadivteats concordani Aef consderare
che apprendere gualcosa & sempre un dpprendere Come agire ¢ Jare in de-
fewminate circosianze percollive, mnestiche ¢ contestualf.

La realtd stevsa assume walore ¢ sigrificato solo quando il bambing ne
preade cascienze ¢ [ svifuppa come Conascenia personale.

5 C
Broufenbrenner sositene che lo sviluppo del bambing non pud esiere con-
sideraip come wh fato ivolate ¢ fine a se steiso, benst va inguadraio al-
Vintermo di #n piG vasio processe in ol Uinterazione bidinrensiomale i
Hindividuo ¢ mmbiente cosliruiser Il presupposio per un Uroolegice s
lngps uraHo

) A

Cirpa i problema riguardante che cor'e Capprendimento € come essy
Wene @ deferminarsi aolil sone | contributi offert recentomente  dalle
varie correnlt pricologiche: Pavioy considere |'apprendimento come Fi-
sposta ad wn stiveedo ¢ Skinner lo ricollega all ‘idea di *inforzo.

Far Gagné exso i basa sl esperignza acquizite che  sha volia viene in-
fuenzatn dall’ambiente; Bloom lo considera un procesio & assimilazio-
me progressiva, memtee Piegel In subording alle svifuppe, Vigonki o v
collega ollo sviluppo sociale e Bruner re pane in risalte do mvifuopa pro-
cessuafe @ spivate; Gardner fo refaziona a diverse tpologie di ineetfigens
2.

T A
Secondn Schank i nosire siiema cogmitiva dispone di sue componetl
principali; B cervelle in se (hurdware) v lu conoscenza o infarmazione in
exsd cortonulin (roffeiare),

Lo mente wmana ol pari dell ' hardware & predisposrta per frtmagazzingre
fe conovcenie acquisite, Horganizzandele, in specifici spazi, dove ogmuna
it esxe xi ricolfege o witre in un sistema @ refe, pronie per esxerd ricili-
virfa S Solfcoilasionl erterna, con 1ainto dello mremaria

£} B
Secomdo lo sindioss americana Kathrin Nelzon la complessa alivvitd che
poria el imdividus alfe cosirdzione delle canascenze passa altraverse



varie fasi di un processo a rete, tendente da un verso ad una “reductio”
della complessita e dall’altro alla ricerca continua di Tegami forti, che
permettono di sviluppare sinergiche refazioni ira le esperienze passate ¢
le esperienze che si vanno via via acquisendo,

N B

Un'informazione organizzate puo non dipendere esclusivamente dalla
percezione; essa ¢ definibile attraverso wna struttura conceituale che si
wiluppa secondo un modello triangolare caratterizzara da una struthura
generale feategorie), da una struttura specifica dell ‘evento e da una strui-
tura fattuale (seript o copione).

La struttura elementare o specifica dell ‘evento rappresenta if momento
iniziale di ogni processo di apprendimento ed ¢ costituita da esperienze
persenall episodiche ¢ particelari, che permentone aitivazione di rela-
siani funzionali tra le stesse; il copione si presenta come una struttira fat-
tale promossa da esperienze successive integrate, che hanno il caratiere
della ripetitivita ¢ si collocano in un preciso contesio spazio-femporale-
emozionale, nefl'ambito del quale si sviluppano i primi, semplici concet-
fi, facilmente assimilabili proprio grazie al loro continuo ripetersi,

Le categorie vanno infese, invece, come strutiure generali, slegate dal
comfesto; esse sone castituite da concentl sviluppati secondo relazioni lo-
giche via via pitt complesse ed articolate.

mc

Seconda K. Nelson il procesyo di concertualizzazione del bambino della
sewola dell 'infanzia si muove lungo Uasse “struttura specifica dell'even-
fe-script ™, essende ancora non ben definita la capacitd di categorizza-
zione tipica dell adulre,

1) A

La memorsa episodica possedita dai bambini é legata principalmente al-
Uelaborazione dell 'esperienza come copione o script: tramite il copione |
bambini riescono a collocare evento ¢ le azioni def protagonist in un
jreciso confesto spazio-temporale.

12) B
La memoria semantica & legata all'utilizzo di categorie atiraverso le qual




if bambine, anche graziz al corretip ed arliiceloto wso del linguagelo, Fi-
esee ad effettuare repeniinl collegamenti tna le varie experienze deconde-
siualizzandele, simbofizzandole e generrlizzandale.

13} B

I concetti costituiscona fa base deifa coroscenza wmara perché enst per-
meftane ad op persona di gffettuare aperaziom meatall rempre pitt comt-
plevse ed articofale, seconds una eveluzione cogmitiva diretiamente pro-
porzicanle afle svituppoe delle sirwiiume concetiuale.

14) B

La formazions def concedtt avviene aifraverso un complessa processae che
& artfcala secarde wn modelle a vete In cut gpm concetle acquisito ron
vu & Sovrapearst agli aledd gid posseduri, ma 5¢ dispone fm um sisfemma of-
Uinrervo def quale ogni elemenio—conceito ¢ relazionaie ad olivi secandn
determinatl critert df fogicitd e df reciprocitd.

15) A

Perche e mappe corcetiuall presentano praticitd duso, flessibilitd sieue-
turale, facilitd di memorizzazione corcetiiale.

Nt lore use, quindi, ron @ cireareritto al proceisn di insegmamenio— 2p-
prendimenio, ma va ad cocupare [inters spozio progetiuale, ivi compre-
s il momenta programmaierio ¢ valuiativo,

2.2 La creativita e sue diverse manifastazioni

16) C

in psicofagia, con il fermire crearivite 50 indica ue processs di dingmics
intefleitvade che he come fantori caratterizzanti: particofare senxiBifing a
problemi, capacitd & produree idee, originalita nell ideare, capecitd A
strdest e df aralisi, capaeitd dl sirutturare in modo auevo e proprie espe-
FIERZE £ CORCICENTe.

La crmativitd, tr virli defla originalitd che essq implica sempre in gual-
che made, cungtiérrzze undg sorld of atipfeifd.

£’ querlia e ragicme per cui 1l bambing crealtve Qppare SPesso quinst .
mrargint defl gruppo, come e osrervato Torrance: egli fende a siudiare ds



sole od é cpgerio & sanziont du parie del greppo.

f rusufeare degfi study df Torrarce concorderg cor guerie gffermarg da
Bayard per cui la creaiivirg sombra pit sviluppate nef carafferiali che ref
normalt,

Cid imdwce a chiedersi se fa personalite del bombino erealtive non sig ah-
CA ‘essd ung personolitd devianee; @ st pud persare in tal cose agli ecoes-
sl di fubulazicne.

Ypesso § ambind crealivi sono menc ansiosi, hanne maggiore fiducia in
fore stessi, mo sone pit soggpettd ad implicezioni & tipe edipico ed a pro-
Blew of fferitficazione.

Ceneralmente esst avrebberp avulo una edvcazione pid Iibera: Wirtsor ri-
fev che | bambin normali, creseiuti i fartiglte evend un livello straar-
dinario di eolferanza, presentanc ura magyiore spontangild, uno mageio-
ré origiaclita e crearivild ed una migliore socielizzazions,

ke ¢ Witkin agseriscong che fa creativitd € osiacolate dafla castrizione
familicre.

A fivelle dollinfarzie per il sogoeile originale nan & facile trovare un in-
Serimenior soiale. .

Leducazigns def bambing, re ha & mirg lo stater dell adufie, tions rra-
meithe cario del cast marginall ofe appaions eceezipralt.

mC

Fra creativitd g intelligenza non si risconivane relaziont sigryteative.

Quanda esse sono guidate Funa da worme cosrruetive, | alira della spoan-

taneitd, cioscuna va per propric coata, | una verso I pensiero coMuer

gerte altra verso il pensiero divergenic di Guilford.

Ma tale scparazione, che dipende dalle modalild educative, non ¢ fatale:

¢ per quiesto Motive molli sopgelti con quoziente infelleitive elevate pre-
. semfann anche un efevate coefficiente di creapivitd ¢ vieeversa.

Bistogra porsi ore i problema del runlo deffe creativita ¢ defl imperian-

za che Myagna otiribuine od 2550,

La pratice def brainsiorming fohte & un emagsio reso efla erealivite inte-

sa nel senso degli peicologl americani), of fa taquadrare meglio fe crea-

dvird; i tal case essa & wn mortenle delle ereazicne.

15 C
Francesce Bocone lo chiomave If movimenie dell'intellecius sibi permi=-
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s

sus. defl immaginazione lazciate a s slesa.

Ma multo presto bisagee mettere ordine nelle ispirazioni, sistematizzarte
per farme det progeiti, soltaperle of gludizie € al suod schemi. La creativ-
I RoR € fa creazione,

Nt ¢ neppure [immoginazione creatrice & memmeno Uimmaginario redla
Fua trcegralitd,

Esca & um mowento gssal ridote, wort & una conditla dell immaginarie,
o & uma condotta ben definita e profungain nel tempe. ¥i € una condod-
ta dell immagiaario, non wea condotia delle creativitd. Essa rimane ma-
pientanes, preiuate; si put altivarle, me cio non sigaifica controlleria.
Fxpa rimtane @ fivelle di immagini frammenrarie come nello febulazione,
non seaite a livello defl raccomie o del romanzo.

£ questa la ragione per cul e prove weilizzate nelfe ricerche avanti per
osretlo 10 cretivitd non inglfcane mal un lunge perioda di tempo, un ap-

prenrdimento | wn 'impregReziany.
La creazinme ¢ anchoe § Bnmaginazione creqirice, # noa pia soltario cree-

tiva, csigona una seasibilizzazione che duri, ut frpegeo fatke di patien-
za, i volonid.

Non é sufficicnte essere biptealt per essere poeti, fue affermate Faul Falery.
La ereazione implica anche la cremtivitd, ma sopraltulto wn lunge fovore
di elaborazione che segue o lampo di penie,

191 A

Consiste nefl espresyiuae spontanes ed owtenoma nelfa guale originalite
e qualitd rom sona impartant fes. la produzions finguisiica del reonato
i giorna in giorno produce fenomeni via via diversi),

2B

Consiste nel croare strgatanti puovl o mell uithizzarll in situaziom auove,
fes. o cacciawile & fradizéionalmente wtilizzato per avvitare & switare.
corte Fituazinni pud esseve wiilizzato per scopl diversi, guall, od exempio,
aprire e sealeletia guarnto el exile).

21) B
5t espripte medignte Lo produzions df nuove idee e fa combinazione di
vecehie In precedeonza scollegan.

{ex. [ irvenzione del tefefonn, la compostzione df uw romanzo).

L
;
3
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22) C

Si manifesta mediante una cospicwa modificazione apportata ad assun-
zioni e principi che stanne alle base di una determinata discipling {es.
concezione del tempo di Jung).

A

E’la forma pii efevata.

Fengono prodoiri nuovi modi dif concettualizzare la realta o di esprimer-
la. (es. Einstein - Picasso).

) A

La ereativita é la capacita di produrre idee nuove che posseno esprimer-
si in modi molta diversi 'uno dall ‘alire sia per quanto riguarda la forma
che la profondita.

S pua essere creaiivi wiilizzando <media> diversi: da gquelle grafico a
guello acustico, ecc. @ pervenire a prodotti aventi un tasso pili o meno ele-
vt di ariginalitd.

Cid che denota una produzione creativa, guindi, ¢ la diversita rispetto
alla produzione passata.

25D
Le fasi del processo creativo possano riassumersi neile seguenti:
= Porsi domande

- Raccogliere dati

- Incubaziane della o delle idee

- lfuminazione o insight

- Elaborazione della o delle idee

- Comunicazione delle stesse

-

3 Llinterazione sociale

26) A
Per interazione sociale, generalmente, si intende la capacita che ['essere
umang acquisisce, sin dai primi anni di vita, di insraurare relazioni con il




mondo delle persone che lo circondano.

In wna prospetiiva di analisi soctologica, individuo & fin dalla nascita
una persona sociale; la sua personalita & un costante processo di interdi-
pendenza tra impulsi, bisogni, sentimenti, passioni del monde inferiore da
una parte e norme, istituziond, culture, societd, dall'altra.

2N

Le prime manifestazioni relazionali vengono o determinarsi chiaramenie
nell ‘ambito del rapporte madre-bambino.

L'infante, tra Ualtro, anche se non ¢ capace di differenziare il suo carar-
tere intrinseco od estrinseco, reagisce a certi siimoli e dimostra di poter
comunicare mediante le sue enozionl, cogliendo le emozioni degli altri.

28) C

Secondo Freud le esperienze dei primi anni di vita condizionano il com-
portamento fituro, venendo cost a negare, in un cerio senso, la possibili-
td di una soclalizzazione adulia.

Altri autori si sono riagganciati alla tesi dell"importanza decisiva, per la
Sformazione e la vita dell'individuo, delle esperienze relazionali della
prima infanzia.

Aderno tenta di collegare wna serie di atteggiomenti sociali con le fru-
straziond derivare dall ‘ambiente soclale, appunio nella prima infanzia,
Studi sulla personalitd effestuati da Lewin evidenziano come la tendenza
della personalitd all ‘aggressivita possa essere provocata ma anche impe-
dita da particolart sitwaziont di gruppo.

E' condivisibile 'opinione secondo la quale lo sviluppo relazionale del-
{individuo si forma attraverso un processo di apprendimento ¢ di socia-
lizzazione, in cui s verifica l'interiorizzazione dei valori ¢ delle cono-
scenze del gruppo di appartenenza.

29 A
E'un rapporto di inferazione in quanio € il risultato della dinamica delle
forze sociall storicamente operanti che predispongonoe le basi della per-
sonalitd dell ‘individuo e che, comtinuamente, possono intervenire per mo-
dificare scefte ed orientamenti che fo rendone capace di convivenzo so-
clale,




F.

14 I processidi socializzazione

30 C

Nl processo sociaie non pri essere identificato cor la posizione che nella
socierd une persome aisume kel confronlt dell ‘alira e neppure con i mi-
delli di comportamento di cul wm corto ruolo o SEMWS SE COMPARET BRSO (K-
dica, phuttosta, lg molieplici farme fn cul € reofl @ le persone, [ reciproce
mpporio di tnlerdipendenza, funzienanc,

MA
in una prospetiva Socielogica, wn camtributy tmportenle € stale daio da
Tafeodt Farsons.

- Eglt disttague una “sociglizzazione primaria™ che si verifice nei primm

annd di wilg, in cwe viere cosiraila fa strutivea i base del siztema delle
personatitd, e una “rocializzazione secondaria ', che consiste frr wn adde-
strumaale i tipe pil specializzaie. orientale all assimifezione dei rueli

" ehe imedividuo sCcuperd SUCCESSIVamEEE.

Per lo studicsn, i sistema soctale influerza fe prime csperierze defl indivi-
dug aperandy atrmwrso la steuituee della fomiglia, che determing la nahirg
delie prime refazion inferpersonall del bambino e aifroverso o madfazione
del gemitori, in guarta essi favorisconn ! adettemento all ordine sociale,
Linferigrizrazione df wirlori ¢ delle norme del gruppe, che € il e centre-
Ie affrontale da Fursans, noen & compie lanla i forma dF imitezione, benst
in forma & identificazione, alraverso un legamme prettamenle emorionale.
Un attre indirizzo di vicerca Sociolegica muove dal principio seconds cut
culhirs ¢ yoefeld formano un tutra organico, nel quale |'individuo € espo-
st o ung molteplicitd df expertenze che favoriscono lo svifuppa della per-
SORGIitE; I Quesie fense nessung parlicolare esperienza di sola & decisi-
v o essenziale per Ia formazione di un pariicalare ipo di personalitd.
Con arientamento oppasto @ quest ‘uliima concezione, st € venuto élabo-
mmde un 'aftra tearia interpretaiive della formazione della personalitd,
Jondata sul comcerte & “persenaliia df base ",

Seconde questa 1eoria 51518 W1 complerse essenziale, comune a mili, che
funziona da cendre di integrazione delfa personclitd socka-culiurale,
Qresto complesse essenziale di coralter? viene definfio da Kardiner ¢
Linton come pomplessa o molivazionl e df oltegygiaments emeziomafi;

R R
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in questa dirgzione le coriddette Vistituzionl primarie ", piccolu parte del
sisterna globale dei rapporti sociali, formerchbero la steutivre fandamen-
tafe delle persoralite.

Chweste persenalitd wodale & if fondamento sul quale si modellano poi le
“iililuzior: secondaric” (eeligione, folelore, ambionie di lavora, eoc ) ed
woftrd settari cultueali sigriffcati.

AR
(rli studiost ritengone che una defie pilk importansi agenzie di socializza-
Ziowe, enire cwi € fevorito (o sviluppo di secializzazione, & Vistituzione fa-
miliare.

Titta fa tradizions teerica psicanalitica cofloce, infaes, in postzione pri-
vitegiata le refazionl wirafamiliar] per comprenders o sviluppo defla
Ehruiture delle persoaalitg del individue

ARche se of 5t ponre in uita prospediva diversa da queliu priceralitica, non
T e gt FicorasceRe la furzione delfa famizlic nell ‘ambito def proces-
st seciall e non sofo med primi anni oF Vira in cud findividuo diperde com-
Pletasedte da essa, ma anche in eli pie prossima afla mawirive,; Uadole-
scente, fnfaiti, ¢ Fopgetio sempre pii ad un bisogne di autosting per lo co-
struzione della propria identiti e ed un bisogno di altorealizzazione per
'esplicazione delle proprie putenziafiid.

Altra istituzione nevraliica & la scuola chie, favorendo |'acquisizione o
ngrme ¢ valari della comuniid ponrché | comportmmenti socialmente ap.
pravali, favorisce fa partecipazione dellindividue come membro attiva ed
efficuce aif intergzions soclale.

Altro agente df particolare rifieve & §l gruppo dei pavi;

. H. Mead Lo ritiene necessario per interiorizzare | sistemi &0 vglor] ¢
notme delle comuniia ¢ defle sub-cuituve cui §individue apparticne.
Seconde Piaged | hambini arrivano al pin allo hvello di “consapevolenza
mordle " grazie gl vapporti con altef Bambinl della stessa etd o dolfa stes-
53 OIS,

Nella vite di gruppe, nel vispetra 2 nefla solidarietd si svifuppa i “senso
di gitesrizia " che richiede complet autoneimia ¢ reciprocitd: condiziond
che st rinvergono nel gruppo del poari ¢ non rel rapporte cor gli adwls.
Significutiva, poi, Pazione dei mass-media e dei servizi computerizzaly
che faverisconn wr accelerale vitmn J infarmazioni e scambi i um con-
fesrer Ot mondialitg,



33 A

Condfvidends [opinione df L. Calfire 50 pua dire che la socielizzazione
& lingierne del provessi tramite © gredi urt indtvidees sviluppe funge feilo
{arce deife vita, nel corsa defl interazione sociale con un aumers indefl-
ritg di collestivied (o pertire dalia famiglio v da un ‘ereanizzazionc che la
sostiiuirca nel primi anni o wial if grado minimo o, @ certe comdiriond,
gradi via via pit elevall di competenze comuricativa e Jf cagacita dr pre-
fazione compailit con fe eyigenze delle g sopraveivenza peicafinsica,
entro una date culture e ad ue el livello df oivilfzd, i rappario con Hipl
variabili di greanizzazione
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La conoscenza delle carattenistiche del diversi geadri
nosografici & da consideraryl sempre in relazione al ruolo
dell'insegnante, che, nispetto ai bambini portatori di
handicap, ha come obiettivo i loro inserimento ¢
I'integrazione nel processo educativo della scuala

- Conescenza def problemi pricelagict specifici delfl infanzio con
particofere Higuards ef seguent crgomenit. pyiapalofoyia delle
condoite motorie, psicopeldogia defle condptte oroalinmentart,
pricopaiologia del linpuaggle, pricopaimopic delle funsiori
cognitivg e pricopatologie delle condotte aggressive.

Browi cennf i grandl vageruppamenti nosogvafici:
purdalegie diferali fdoficit sensoriali, encefalopaiie infantili,
paralisi cerebrali infantili), cpiicssia, pricasi, nevrosi,
depressione ¢ disturbi pricasomatici

Domande

31 U ruoloe dell’ingegnante ¢ la congseenza delle caratteristiche
dei diversi quadri nosografici per 'inserimento e I'integrazio-
ne del bambini portscori di handicap

g 1} Che cos’d Uhandicap seconde Canevaro?

= [T]A. E'l'ostacolo che i cavalli da corsa devono SULpETAre

! F]B. E Paswcolo che und persona imcontsa in connessiong ool fatto &
cssere portatrice di wna disabilita

¥ []C. E’il complesso di abiliti motorie

A []B. E*1l complesso di capacitd cognirive
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2 Qual ¢ la ripartizione solitamente adoperata per classificare le d-
pologie di handicap?

A
] E.
L]C.
.

Fisici £ psichici

Fisict e sensorials

Psichici e sensariali
Fisicl, psachict e sensoriali

3} Fino a che punto & attendibile tale tripartizione?

. HMan g atlendibile

E' furignale per comodita espositiva
' spienlificamente provita
Man ¢ funzionale

4) Come si pane P'insegnznte di fronte alla problematica dell*handi-
cap?

A
8.
Clc
o

Dreve far leva sul potenziale educative del bambino, sopgetto atri-
v dell*azione di ciabilitazione ¢ di rieducazione

Creve mmposlare IMntervento educativo in base alla sola diaenosi
della Tanorazione
Deve impostare "mlervente cducativo sulle cause della minora- -
ZInG i
Deve impastare 1'imterventy educative sugli effetti della minoca-
ZIone
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5] Quale ruolo assume I'insegnante?

CJA.

Dgue limtary alla semphee individvazione detle ifferenze

I 1B, Deve individuare e valorizzare le diversita individuali
LJC. Deve limitarsi alla classificazione delle differenze
- D Deve limitarsi alla catalogazione delle differenze
& E' adepuata la preparazione professionale del docenti ad allronta-
re | problemi dell’integrazione?
"[(iA. 5i, perehe sono sufficienti aleune concscenze di base
[JB. 3i, ma & ncecssaria una formazione in servizia attraverso la ricer
Ca-arioneg
[JC. La problematica deve esser affrontata solo da specialisti
(I Mo
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3z Problemi peicologici specifici dell’inflanzia

7) Quali sono le tipologic di disabilith pit comuni nelle nestre renole?
[]a. Uautisme, la sindrome di Down, I'epilessia, ect.

[ 1B. Lecpilessia

[]C. Lasindrome di Down

[]D. Lautismo

8) Che cos'e I"autismo?

[JA. E' un handicap costituzionale che persiste dall'infanzia allcta
adults

[ JB. E’un handicap castituzienale presente s0lo nell'infanzia

[]C. E'un handicap costituzionale presente solo nell'eta adulta

[]D. E'unlandicap costitnzienale presente nel periodo della fanciullezza

9y Quali sone | tratt comportamentali pil appariscenti di ehi & af-
fTetto da autismoe?

[JA. Dizurbi delia parola

[1B. Relazioni anormali con apgett

[()C. Dislurbi di socializzazione

[]D. Incapacitd di sviluppare una normale socializzazione, disturbi
della parola, del linguaggio (ccolalin) & della comunicazione, rela-
zieoi anormall con oggeri € avvenimenti, rspasie anormali alla
stimplazrigne sensoriale, ritardi ¢ particolanitd nello sviluppo, pre-
senze di stecentipie




1% Guali sono le aree solitamentz pib compromesse nel bambing au-
Hstico?

mry
[]E.
L]C.
On.

LCinterazione seciale ¢ 14 comunicazione
[interazrione sociale

L3 comunicazions

I linguagpic

11 Cruali sonc e stcategie dl interventa ritcoute pit efficaci per 1
trattamento e I'educaztone dei bambini autistici nel programma

[]A.
E s

% Cc.
Hj]

Teacth?

Linsegnamento deve essere affattuato oel gruppo
Linsegnamentn deve ¢ssers fortemente individualizzato e struttu-
ralo

Linscgnamento deve gsgare fortermente individvalizzato ¢ non
Strutturato

Linsegnamento deve essere effettusto nel gruppo e strutturato

12) Quale contribule ha dato I'Tialia per il trattaments e educazig-
ne dei bambini autistici?

[]a.

Con il progetta IEM
Con 1l progetta EMI
Con il progetto MIE
Con 1l progetto MEI




13) Su quali presupposti si basa tale progetto?

[1A. Considerars la persona disabile in modo parcellizzato

[[]B. Censiderare la persona disabile in modo globale

[]€. Mon personalizzare |'intervento

[]0 Creare un rapporto umans in cui Peducatore i distacehi dalle
paure ¢ #alle angosce del disabile

14) Quali sono e caracteristiche dell’ intervento evolutivo malticom-
panenziale?
[]A. Gl obiettivi ¢ le aree di intervento
[]B. Le ares diintervento, le persone coinvolte, 'ambients fisico
[]C. Lassessment, gli abiettivi, le aree di inlerventa, e persone coin-
volie, I'ambiente fisice, b strategie di apprendiments
[ Lestrategie di apprendimento

L5) Che cos’d la sindrome di Down?

[(]A. E'una disabilita originata da un'anemalia cromosontica
[ ]B. E una disabilith che non presenta allerazioni socmatiche
[]C. E'una disabilith che non presenta alterazion: afTettive
(]D. E una disabiliti ¢he non presenta allcraziom cognitive




16} Che cos’ epilessia”?

[J4A. E'una disabilita dizgnosticabile prinia del mamento in cui insor-
gono le crisi

{ 1B. E’una disabilita diagnosticabile dopo |'insorgere delle crisi

[]1C. E'una disabilitd non diagnosticabile prima del momenta in cul in-
songono [c onsi

(1D, E’ una disabilitd diagnosticabile un anno prima dell'insorgere
delle cris

1T} Ceme 5i presentano | soggetti ¢on psicopatologie delle condoite
y motorie?
¥ []A. Deficienti nell'uso del corpo e delle membra
'[1B. Deficientt dal punto di vists cognitivo

L] Deficient nele capacitd uditive

[ ]D. Deficiemi net linguageio

18) Come s possong ¢lassificare queste minoraziond fisiche?

[JA. Mingrazioni per malattie

[1B. Minomzioni per malattie e minomzioni a causa di malformariont,
paralisi, mutilazioni

[]C. *inorazioni a causa di malformzsion|

[0 Minorazioni 2 causa di paalisi

-




19) Quale psicoterapia educativa si puo adottare?

[JA. Lindividualizzazione

[1B. Lasocializzazione

[C]C. Lindividualizzazione congiunta alla socializzazione
], Lisolamento

20) Come si presentano i soggetti con psicopatologie delle condotte
oroalimentari?

[JA. Con condizione morbosa di ordine bio-fisiologico

[(]B. Con condizione morbosa di ordine biologico

[]C. Con condizione morbosa di ordine fisiologico

[]D. Con condizione morbosa di ordine fisico

21) Quali condizioni earatterizzano le condotte oroalimentari?
[(JA. Le carenze alimentari

[]B. Le carenze vitaminiche e il rachitismo

[ ]C. Le carenze alimentari e il rachitismo

[]1D. Le carenze alimentari e vitaminiche, il rachitismo




2} Quale psicoterapia educativa si pud adottare?

_JA. Linsegnante si deve configurare come elemento di rottura

B, Linsegnante deve maturare la consapevolezza che esiste un con-
corso di cause

1C. Linsegnante non si pud inserire nel circolo delle cause

1D, Linsegnante deve ricercare una sola causa

3) Come si presentano i soggetti con psicopatologie del linguaggio?

JA. Con alterazioni del linguaggio o del discorso, difetti di pronuncia,
mutismi

“|B. Con mutismi

]C. Con difetti di pronuncia

1D, Con alterazioni di linguaggio ¢ difetti di pronuncia

4) Quale psicoterapia educativa si pud adottare?
A, Abituare | bambini a far ricorso all'udito e al tatto
] B. Abituare i bambini a far ricorso alla vista ¢ al tatto
] C. Abituare i bambini a far ricorso all*udito, alla vista ed al tatto
1D, Abituare i bambini a far ricorso all*udito




25) Come 5i presentano i soggeiti con psicupatologie delie funzioni co-
gnilive?

[JA. Mon preseptanc insufficienza intelletliva

[JB. $iprescrtang con ritarde o insufficienza ntellettiva

[]C. Sipresentano con intelligenza aculs

[}D. Si presentanc con intelligenza vivace

26) Quali possono cssere i fattari causali?

[ 1A Lambiente sfavorevole

[]8B. Lambiente sfavorevole, le vicissitudini educative

[]C. Le malattic, 'ospedalizzazicne

[JD. Lambiente sfavorevale, le vicissitading educative, 1 malatiic, ['o-
spedalizzazione

27) Come si presentany i soggethi con psicopatologie delle condotte
aporessive?

[[JA. Con insizhilith

B, Con aggressiviia

[(]C. Ceon aggressivitd, irodabilita

[]D. Con instabilitd, apgressivitd, irritabilita, coe.




28) Come si caratterizzano le psicopatologic delle condotte aggressi-
ve?
[CJA. Con forme cliniche (cerebropatie)
[C]B. Con forme cliniche (cerebropatie), quadri necrotici (nevrosi del
carattere), psicotici (schizofrenia)
[JC. Con quadri necrotict (nevros: del carattere) ¢ psicotici (schizofre-
nia)
- [JD. Con forme cliniche (cerebropatie) ¢ quadri necrotici (nevrosi del
: carattere)

R —

29) Quale psicoterapia educativa si puo adottare?
[JA. Ligiene mentale ¢ ls mssicurazione autonomizzante nel gioco
[]B. La rassicurazione autonomizzante nell’apprendimento
[]C. Larassicurazione autonomizzante nell'esperienza sociale
- [D. Ligiene mentale, la rassicurazione autonomizzante nel gloco, nel-
I"apprendimento, nell’esperienza sociale




a3 Raggruppamenti nosografich

30) Cowme 51 caratterizzana i deficit sensoriali?
A Con mrbe visive

[]B. Con turbe uditive

[JC. Conturbe uditive & visive

[ Con turhe ollative

11} Come si caratterizeano i deficit cergbrali (cerebropatie)?
[]A- Prenatali ¢ perinatak

[JB. Prenatali, perinatali, posteatali

[ Perinatali e posteatali

[JO. Frenmali e posmatali

32} Come =1 caratterizzano i deficdl del settor: pslehico?

[J4. Lhsturhi specifici delle sviluppe, disharbi intellettivi ¢ del lin-
guaggEio

[]B. Disturbi specifici dello sviluppo, disturbi relazionali ¢ seolasticl

[]C. Disturbi intclletivi

(11 Disturbi specifici dello sviluppo, dizturbi intellettivi, del linguag-
gio, scolastici, relazionali




33) Costituisce handicap solo la disabilita?
[JA. No, possono configurarsi come handicap anche aleune alierazioni

della dinamica personale
[B. si

[]C. No, possono configurarsi come handicap anche alcune alterazioni
culturali
[JD. No, possono configurarsi come handicap anche alcune alterazioni

culturali, della dinamica personale ¢ del rapporto

34) Come si caratterizza "epilessia?

CJA. Con crisi convulsive pilt o meno frequenti e con manifestazioni
motorie, sensitive, psichiche, neurovegetative

1B, Con perdita dell’orientamento

[JC. Con vertigini

[JD. Con sonnolenza

35) Quali sono le cause dell’cpilessia?

[1A. Naturali e ambientali

1B, Ambientali

[C]C. Ereditrie

[]D. Fisiche, cliniche, elettriche, cicatriziali, altre




36) Come si caratterizzn?

[JA. Per gradi

[]B. Improvvisamente

[]C. Secondo un ordinato sviluppo

[1D. Secondo una serie progressiva di sintomi

37) Quaili sono le forme pin comuni?

[JA. Leassenze del Grande Male e le convulsioni del Piccolo Male
[]B. Le convulsioni del Grande Male ¢ le presenze del Piccolo Male
[JC. Le presenze del Grande Male ¢ le convulsioni del Piccolo Male
[1D. Le convulsioni del Grande Male ¢ le assenze del Piccolo Male

38) Come si presenta la erisi del Grande Male?

[(JA. Forte contrazione muscolare

[(]B. Accelerazione del respiro

[]C. Immediata perdita di coscienza, perdita del controllo muscolare,
arresto del respiro

1D, Senza perdita di coscienza




39) Come si presenta la crisi del Piccolo Male?

[C]A. Sonno profondo

(1B, Dilatazione della pupilla e interruzione dell’azione che il sogget-
to stava compiendo

[JC. Coma

[]D. Senza perdita di coscienza

40) Che cos™¢ la psicosi?
[JA. E’una disorganizzazione della personaliti
[]B. E'una complessa organizzazione della personalitd
[JC. E’una strutturazione delln personalitd
- []D. E'un processo di sviluppo di formazione della personalita

41) Quali sono i sintomi della schizofrenia?

CJA. Eattratte dagli altd |

[1B. Autismo, auto-gratificazione (suzione del pollice), auto-aggressi-
vita, rigidi meccanismi di difesa

[C1C. Aggressiviti

] D= Altruismo




P e,

42) Che cos'd la nevrosi?

(] A
[1B.

]c.

o.

E" una forma morbosa originata dal conflitte dell'io ¢ delle strut-

ture d&lla personalita

E' yna forma di interazione deil’io con le strutture della persona-
litd

E' la predominanza dell’io sulle strutture della persenalild

F* una forma di predominanza delle strutture della personalitd sull’io

- —

43) Quali sona | sintorni della nevrosi?
M A. Calma cocessiva

1B
L]C.

L]

Rilassamenioe
Balbuzie, tics, fobie, ossessivitd ideativa, disturhi psicosomatict,

compulsivila, pelosis, aggressivila
Torrote

44) Quale specialista Fa la diagnosi?

(1A
8.
.
(1D U pediatra

I1 neuropsichiatra
1 zociclogo
Lo peicologo

2T bl
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45) Che eos' - la depressione?

[JA. E'una madificazione del tono del sentimento in senso guforico
[JB. E'una modificaziont del wono del sentimento in senso matinconico
[ ]C. E'una modificazione del tone del sentimento in sensa allegm
D E'uma modificazione del 1ono del sentimento in senso heto

46) Come 5i manifesta la depressione?

CJA. Con obimismo

B Con impazienza

[]C. Con valorizzazione delle proprie capacild psichiche e fisiche

L] Condistacco dagli abituali interessl, svalulazione delle proprie ca-
pacith psichiche e fisiche, tedio o pessimismo diffuse

47y Cosa sono i disturbi psicasomatici?

[Ja. Meccanismi attraverso i quedi i siacami fisich s1 traducono in espe-
renze mentali

(8. Meccanismi avraverss o quali le esperienze fisiche st iraducone in
giritomi mentah

[7]C. Meccanisini atteaverso i guali le espericnze mentali si traducono in
sintgmi M5

D Bdeccanisma attraverso 1 quali L sintemi mentah 51 tradueono i
esperienze Dsiche




48) Come si manifestans i disturbi psicosomatici”
[[]A. M™ausea, ancressia, 45ma, EOUCCSL, C6C.

(1B MNausea

[]C. Anomssia

] Enuresi




Risposte

31 I ruole dell'insegnante ¢ la conoscenza delle caratteristiche
dei diversi quadri nosografici per I'inserimento ¢ 'integrazio-
ne dei bambini portatori di handicap

1) B

L'handicap, xeconda Canevars, é 'astacole che una persona fRcantia in
connessione col fatto di essere portatrice di una disabilita o minorazione.
Infarei, il termine handicop deriva dalla lingua inglese ¢ appartiene af
gergo sportive: indica 'ostacolo che di solito devono superave i cavalli
da corsa. Quindi, sempre secondo Canevaro, la dizione portatore di han-
dicap é shagliata: si patrebbe dire, caxo mai, portatore df deficit, cioé di
NINT COrenzd.

Da questo deficis, cioé de questa mancanza, pud nascere {handicap, vale
a dire la somma del deficit ¢ defle sue conseguenze, dovute alle risposte
dell'ambiente ¢ alla psicologia dell individuo,

D
Solitamente gl handicap vengono suddivisi in: handicap fisici, psichici e
sensariali (Art.3,col della Legge-quadro n 104/92)

B

Tale tripartizione risulta funzionale per comodita espositiva,

E"chiaro che la complessita del “problema handicap ™ in connessione con
le fenomenologie di sviluppo ¢ di apprendimento, rende difficile una clas-
sificazione puntuale, precisa, impeccabile degli handicap.

Del resto, bisogna considerare che alcune tipologie di handicap implica-
o forme di compresenza: non 8§ sa, infard, fino a che punto un handicap
fisico incide-nella psiche della persona che ne & portatore.

A
Considerande che i primo ingresso ¢ la frequenza nella seuola dell'in-
fanzia rappresentano un ‘esperienza delicata per il bambino, in relazione
alla “nuova fmmagine™ che matura in sé mentre apprende, a livello di si-
curezza o insicurezza che sperimenta e alle forme di relazione che strue-




tura con [e persone e le sircondano, | insegrante deve essere 9 grada
i riconaseere € decodificare i vari dipt i differenze.

La considerazione pedagogica del ‘handicap nan deve eisere Imposiata
in base perd alle sol diggrasi della mittprazione fria nelle swe cause ehe
nei sugi effelri), beast deve inforivere il deficit nef piit complesso quedio
- duile componenii delfa personalita.

[ Faconds leva, pertanta, sul potenziale educative det bambing, va soilol-
neaia Hesistenza defle sue possibilita fn quanio yOZEENO attive dell ‘azio-
ne di righilitezione ¢ di rieducazions.

Y
_ L'inscgnartte nirt pre Limitersi ad effeftuare #ha sermplee individiazions,
li classiftcazione e catalugazions delte differenze. le qualcose risulicrebbe

nan sole ridutiva o fuorveeie, mid implicherebbe it Aan far cagitere hitte
. le ppziond cducative implicite netle vari STEHazIORE

! Lingegramie individuaada ¢ valarizzands le diversitd individuali svolge
um aziane fandamentale di conferma deilidentitd personale di egni bam-
bing, intervencndn efficacemente affinché wali FifferenIc Hon QISUMARD U
anfamenio negalive Cosi do GEIETInG disugraglianze ed emarginanant.
In vgni caso, a preseindere dal sintomt & dafle cause delf*handicay € dal-
Jeventuale disudattamenio, {'insegnante ha it dovere &i favorire 1'inte-
prazione del bambini well esperienza educptiva in modo da sentivst atli-
vamentc coimvoltt e partecipl nella comunitd scolasircs.

Le strutegie educative-didattiche da assumers devono fendere al supera-
mtentp delle farme iniziall di svaniaggio € @ profmuavere canorcenze, abis
fitg ¢ compatenze che Il bumbine, date le sue sarprondend potenzialitd, é
in grado di aoquisire facilmenie.

Tra Caltro, hisogna tenere presente che gl soedi df Frewd sulla pricoand
lisi & quelli df Fiaget ¢ Beuner sulle svituppe defl tntelligenza ¢ sull’ap-
premdimenin, ioaché quelli pit recent] di Goleman sull ‘inelligenza affes-
ffva, hanne dimosirat che le esperienze marurale g elle affertive, co-
grttive, emdiive ¢ seloztonale dweranie |iafanzia lasciano wit sepno inte-
febile per fwtta la vita, tadi stud! Hommo evidenzialoe, altrest, che Tl gl
individut goag te grado df IMpegRarsi a COROSCErE & SAPETE,

pUpCie iRleressall @ motival e o condizione che vergano rispeitel § forn
pitmi e shili g appreadimenlo.

=T rm—r
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6) B

Certo affrontare il problema dell'integrazione dell handicap comporta
dovere approfondire le proprie conoscenze professionali attraversa un ri-
levante impegno di formazione in servizio: esso pud venire a determinar-
si in maniera pitt agevole e produttiva attraverse la ricerca-azione, nel
sense che man mano che si approfondiscono gli elementi conoscitivi della
realtd che cf si trova di fronte si indagano, atiraverso la ricerca ¢ lo stu-
dio, quali possano essere le strategie e le tecniche di intervento pii ap-
propriate, desumendole da quanto altri hanno fatto nelio stesso settore
raggiungendo risuliali soddisfacenti,

L'azione educativa rivolta all ‘alunno disabile non pud prescindere dalla
prefigurazione di un progetio specifice che prenda in considerazione tuste
le variabili che entrano in gioco: numero degli alunni del gruppo-classe,
spazi da wrilizzare, docenti intevessail, altve figure presenti nell istituzio-
e seolastica (soggetti i natura individuale e m-’h:gm!'e) coimolte a fi-
vello interistinzionale, nonché risorse tecnologico-seientifiche e finan-
ziarie disponibili,

Certo, per favorire |'integrazione degli alunni disabili € importanre prefi-
gurare un ‘impostazione metodologica che, in rapporto alle tipalogie di
handicap presenti e ai livelli di conoscenze, abifitd e competenze rilevati,
si avvalge di tecniche e di intervenni differenziati.

Da pit parti ¢ condivisa !'adozione di una metodologia attiva, cieé com-
misurata all ‘effetrivo grado di sviluppo del bambino e artenta alle poten-
zialita che, a fianco alle disabilita, sono comungue sempre presenti,

Ci si deve adoperare per affievolive la sensazione di inadeguatezza del-
{'alunno disabile, aiutandofo ad avvertive il meno possibile il dislivello a
volte esistente tra lui e { suoi compagni in determinati sestori dell 'ap-
prendimento ¢ dello sviluppo.

i1  Problemi psicologici specifici dell'infanzia
A

Tra le forme pit ricorrenti di disabilitd troviamo: autismo, la sindrome
di Down, epilessia, ece..

[—




o ) mee

By A

L'qutisme ¢ unt handicap costituziorale che persiste dafl tnfanzia all et
adulta: of tralta, o wr Randicap grave £ permandiic, d 1en disterdi fisi-
cor el cervello che causa un incapacitd di swilipo che perdura per § -
terc aroe dofl estirenza.

Tate mingrasione ron 4t rude & eccoppiald con it Fiterdo meatale, la co-

citd, {epilessia, fa sordite.

9D
Somo rei e manifesiaziont pif importamt dell suftsmo:
I incapacita Ji svituppare ued novmetle socializzazione
7 Aisrbi della parela, del finguagito fecatalia) € della eomunica-

Frome

3 relaziont ancrmali cor oggelti € avvenimentt
4. risposte amormeli ol stimolaziane serforicle
5. pitardi e particalaritd et sviluppo
., presenze di slercofipie

10 A

Le aree mEggiormenid Compramasse sane duc,; guella dellinterazione se-
ciale ¢ della comyricazione.

Tali arer inciudono le abilfld cogrifive, fa curi di 58, fa motricid grossd
£ fine-mptoria, nupche i canirotle del comportemen o,

1} B

Fer il trattaments ¢ | 'educazione det bambini aultstici some sialt prefigi-
rati dei veri ¢ propri programimi come I programmad Teacch che elubore-
it dn Frick Scholer & Sovip comc prugrammd di Stato nell ‘ambito def
Dipartimento di pstchiatria dell ‘Universiid delte Carofing negli amnd 60,
o estese in Europa o tr Criappeanc

Jt programma & rivedio aif hambini quiisticl o con defictt aneloghl nelfe
abilitg di comunicezione, df interazione srciale g cogeifiva,
Linsegnamento deve essere foriements fndividwalizzalo ¢ strutiirate.

! punti cruciell sono dat dull organizzazione fisica, dagli sohemt visivi,
dal sistema di tavero, dofl ‘vrganizzazione det compili ¢ dal mareriafe.
Lorganizzazione fisica defl “antbiente dove provedere waa Suddivistons

delio spazio tale da permeitere (o svalgimenta di ateivirg diverse in luaghi

L
T
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T
%:'_ diversi, per favarire ossociazione fuogo-atavitd.

Ol sohemi vivive preanmenciane af sagseito fe alfiviid da svlygere ¢ la ve-
guenza a cut svelgerle, afufprdole ad anticipare ¢ prevedere e cose do
fare,

i sictema df favere o ofwia @ capire cosa of si aspetra da ful durante
i wiovite, o sceglene o modo per orgariezari ¢ o compleiare | compitd
TfaRaRIERTERTE.

Lorganizzazione dei campili e del materiale fornisce delle direitive wisi-
vamenle chiare sulle scapa del compite, se quante deve esyere ancora
i 1 quanio ¢ .s.l':rf.:.rfﬂﬂu, =l reseldale ﬁﬂa.l'e'.

1A

5 Anche in fralia sono stati elaborati apposit progetn: s peati el progelio
8 [EM (Inrervenaio Evolutive Multicomponensiale), preflyuraio nel cenirg di
§.  Habrfitezions “Fuiwre ™ o San Geaneralla df Otiavigro (Na).

13 B
W Tile progetio 5 basa sul presuppaste che ¢ mecessario cambiaee tre forp
le diverse etigenre del soppetio autistion: eremre wn valide rapporio
© umang in ewi [educatore condivide con i bumbing angesce, paure od
. emoziomi,; foraire wi imervenio ¢fficace recnicamente valido & con sofide
% basi xperimentali; considerare in persona disabile iR mods glabale  non
k. parcetlizzato; personalizzare Vimterventu curendols addpssy al soggetio
COME #A PerfEito veddio, per soddizfure particolari eree df bizogne.

. 14}

& Lo caraiterisiiche sono dute da

& "ssessment, gli obdetivi, fe aree di frtervents, e persons cainvalte {reni-
E. iori ¢ insegnanti), ambizate fisico, le srrategie por Uapprendimenin,

B Lassessment & 1 'insieme delle modalitd wilizzate per analizzare ¢ vafuea-
[ re i compmriamernto & un soggetto ¢ ded fatort che fo influenzarn

. vaziong delia freguenze, duralo e inrensitd df comportamento £ con o
., scheda A volutacione delle abilitd padroneggiote (SE4P).

. Existe anche una SAVA [scheda per Panalisi e fa valutazione dellauti-
S,

(N obietaivi 3ome suddivici i cogrinw leggere, scrivere, o), motor! &




comgariamenlali ([presiare atienzicme, collaborare, ecc j; n obictrivi fi-
Hali (come exeguire plecoli acgiisi, prenderst cure del proprie ambizn- 1
te di wita); fn obietivi talgrmedi che riftettono le prestazioni necesiarie
affinché 'allievo pervenga aglt abiettivi terminali. _
Le avee di intervenio riguardang le abillte grasse ¢ Fini-metorie, quelle q] .
oculo-mamual, gquelle cogaitive. comunicative & socto-gmertoaalf, i
Pai vi sang fe abilita di ausesufficienza comporiament] problemanics.

15T A

Motig diffsa & amche la sindrome dt Daws. _
Essa ¢ pripinala de una ancmalia cremosoméce Al senso che nellambi- i
to detle 22 coppie di cromesomi, Ja 2i.ma coppia presenta, (f piir delle JB
valte, 3 cramoyomi anzicke due.

Per tale motiva la sindreme di Down & definisa anche irisomia 21, ]
Tale disabilits ¢ contrasiegnaia da basso tvello intelfetiva e de aleure I8
alterazioni somatiche, afferive e cognitive, nonché da alterazion rigwar-
danrt o sviteppo def lingagaio. £l
Praprier st verseaic della sfera linguisitca S6R0 stati offerualt studi ap- 1E
profonditi da Rondal € Lession. i
dnche Scbbadini ¢ Osella nel '94 hamno gffetivato alcune ricerche sulfo 78
sviluppe del linguaggio e kanno offerto le seguenti indicazion] operative: -
hisoptta wsare un lnguaggie piv semplice rispeito eliz norma sia sl S8
piagniy emantico che sintaitico per renderdo accessibile al yrade di svi- K
feppo del bambino. 4
{ migliori risultati atiendibilf dipendone daf livelle del {noziente k-
Intellattiva, dalfimerventa precacs, dafla cafleborazione delle Semiglie, 7
dal mantenimento dol bambine Dowa fra | compagnt aormodotail .
L'alunng con tindrome di Dows riesce ad doguisive i capacitd strumentd- ‘18
b dolla fero-goritiura ed cffeshia calcoli anche mentafi, sopreliutta 52 i mg B
sodi adottar sone gfficaci e il fivello di j_w'.l'r.rppu iadetlcitive fo conzente.

163 C
Tale disabititd non & diggrosticabile prima del momento in cut insargens §:
fe crisi e viens suddivisa in “grande mafe” e “piccele male”

Se il fivello d tnrelligenza dell‘epiletiicn riealrg nellz ngrma, lu sue pre-
senza int classe MON comporia Receisariamenie lp presenza Jf A inse- -!
grante di sosiegac. i



Chiaramente | 'entita della crisi varia da soggetio a soggetio ¢ a seconda
dei casi bisegna assumere necessarie MSwre.

E'opportuno tenere presente che l'impiego di farmaci per il controllo del-
I"epilessia proveca effenti di sonnolenza o di intorpidimentoe mentale con
le conseguenti ripercussioni a livello di attenzione e di apprendinmento.

IThA

Essi sono definiti minorati fisici. Sono coloro che per difetto di sviluppe,
congenito o acquisito, per malartia o disgrazia sone o possone diventare
deficienti nell ‘wso del corpo e delle membira,

18) B

Vi passono essere minorazioni per malattic che tendono ad evolversi in

infermita permanenii.

Vi appartengono coloro che sono colpiti da tubercolosi polmonare ed

otsea; | cardiopaticl, eoloro che soffrono di rewmatismi anchilosanti e de-
' formanti, di gracilita costituzionale, di esiti di malattie intellenive ¢, infi-

ne, gli epifettici.

Vi passono essere, inoltre, minoraziont a cousa di malformazioni, parali-
. s, mutilazioni,

Vi appartengono | soggetti colpiti da infergrite motorie e cerebrali causa-
. teda encefalopatie, da encefaliti, da miopatie; sono definiti, per lo pit, in

meode generico, col termine © spastici ™.

1 C

1l soggetto deve essere guidato ad accettare i swo stato e ad impegnarsi
a collaborare con | compagni e con gli educatori,

In casi gravissini pud essere tnserfio fn classi speciali.

Ove sia possibile deve essere inserito in scuole normali con frattamento
individualizzato, perché ogni minorato fisico é un caso a e, che presenta
. problemi specifici.

. Lindividualizzazione educativa o didattica va sempre congiunta alla so-
eializzazione del soggetto, if quale deve imparare a vivere con gli aliri.

20) A
Sono soggetti che presentano una condizione morbosa appartencnie ai-
lardine bio-fisiologice.




) I
I possond eSSCHE mid
siomi picorrenli sang, ad egempio, I curenze o

rachiiismo.

latiic medaboliche € divendocrinie, per cui fe condi- 3
fimentari ¢ vitaminiche, it 3

17} B

Di frante al quadre delle co
volezza che esiste Sempre A Cocorsd i cause.
Ad esempio, un bambing in S0 di carenza afftttive (Gd csempio per par: A
zigle abbaadonn de parte deflz madre} pus presentare distirdi dipestivi, '
arrasto detla crescila.
Liinsegnante, pirenziaftmente fregesE
nom of configurl come elemenio i roll
rattaments educativo che passd BEFERe
faltori palegeri.

wre, |insegnante deve maturare la coRsape-

hile nel circolo defle cause, perché -
urg, deve ddoitare un adeguats 3
futtore riequilibrante o fronte di -

TNA
Sone guel soggetl che nod possicdono AesFUnd
posstedong in modo rudimentale,

Epsi Ii prSg0A0 Drexeqiare oo
I alterazioni def lingraggio o del discors, che &i suddividona ind!

Aislertic, cioé piternzion] del srori @ delle leltere component! la pa-

aspressione verbale o lr

rofa

- disfasie, cié alteruzipn della perola

- dislogie, cipé alterazient del discorio
2. difeut di promuncia, gualt

. lo balbuzie, che consista fa ung spasd dei muscelt fonetici

. lu blesich o proauacta difeliesd di vingoli Suonl, per SOEEressone
o sostituzione i consoRadAal
la disariria, che consiste refl intepruzione, omissiRe o SEstiEio:
ne di siflabe .
I meufiemi, che porsono efsers di ire gl

_ puricmo da rilarde del lingwaggro
.. mutismo per lesiani alle zone cerebrati del Inguuggio
. sordomutsma, devate al futta ohe i sopgetto sordo ¢ incapace il

pervenire ad ariicolare il finguaggio



MC

Affinché I'opera educativa risulti ¢fficace, occorre una diagnosi differen-

ziale precoce che permetta di individuare il tipo di minorazione del lin-
o,

Solo | caxi di mutismo totale debbono essere avviati a scwole speciall,

[ matti | casi occorre, sul piano didattico, abituare § bambini a far ricor

so all ‘udite, alla vista ed al tatto, perché possano superare gradualmente

i difetti di pronmuncia ed il mutismo parziale.

Meritano particolare considerazione gli esercizi ritmici ed a cadenza,

25) B
Essi si presentano con ritardo o insufficienza intellettiva.

6) D
a) Per il ritardo intellettivo i fattorf causali possone essere:
- 1" ambiente sfaverevole
- le vicissitudini educative
- le malanie, 'ospedalizzazione
b) Per il ritardeo intellettivo con insufficienza lieve possono essere;
= 'ambiente molto sfavarevole
- fievi cerebropatie
- malattie debilitant
= Praumatism
¢) Per il ritardo intellettive con insufficienza media possono essere:;
- cerchropaiie
- fartori genericl, tossico-tnfeitivi, traumatic
d) Per il ritardo intellettivo con insufficienza grave possono essere:
- cerebropatie con compromissione grave
- concorso rilevante di aliri fattori genetici, tossico-infettivi, fras-
metiel

I D

I saggeiii con psicopatologie delle condorte aggressive si presentano, ge-
neralmenie, con disordini del carattere; instabilita, aggressivira, irritabi-
lird, ece..




28) C

Esse possono rappresentare il corredo di altre forme cliniche(ad esempio
cerebropatie) o passono rientrare in quadri necroticl fad esempic nevio-
i del carattere), psicotici (ad esempio la schizofrenia).

29D

Nella seuola dell infanzia, I*imsegnaite pud intervenine per un efficace in-
serimento dei soggetti che presenlano condotte aggressive con ligiene
mentale, la rassicuraziong autonomizzante nel gioco, nell ‘apprendimento,
nell ‘esperienza sociale.

i

Con:

i) urbe wditive: - sorditd -jpoacusia, trasmissiva, percettiva

bi tirbe visive: - ceciti - amelropie, miople, ipermetropie; astigma-

tismio - ambliopie, strabismo, daltonismao, albinisme, fotofobia, ni-
stagmo, glaucoma.

ing

In;

i) prenatali: - anomalie cromosomiche
- trisomia 21
- emibwiopatie da farmaci

- cause infertive {rogolio)
- radigzioni ¢ da altre cause fossiche
- ftteri muctear
- alterazioni metaboliche
- taxoplasmosi
b perinatali: - anossie da pario
- parte cesareo, paric distocico
) postaataliz = traumi
- encefaliti infettive
- epilessia idiopatica

b
Con .
a) disturbi specifici della sviluppo:



- lingraggio (dislalie, balbuzie)
- disprassia deflo sviluppo
= gnrest, encopresi
- tic
- alimentazione (bulimia, anoressial
Y dixturbi intellettivi:
- Minimal brain damage
- Insufficienza mentale leve, media, grave
il disturbi del lingnaggio: afasta, audiomutismo
d) disturbi scolastici; disgrafie, dislessie, discaleulie
e disturbi relazionali: disarmonia caratreriale, nevrosi, psicosi

3D

Non possono configurarsi come handicap anche alcune alterazion

- della dinamica personale; affaticamento, ipoalimentazione, soveafjolla-
mento, barriere, ecc.

- del rapporto: rifiuto, iperprotezione, aggressivira

- eulturali: sradicamento, sottocultura, idioeultura

- macrasociali: povertd, tsolamento, eriminalizzazione, barriere razziali,
enclaves, ece.

M)A

E'una sindrome caratterizzata da erisi comulsive piit o meno frequenti ¢
da manifestazioni moferie, sensitive, psichiche, neurovegetative.

Non é ereditaria; non é una malattia vera ¢ propria; si puo parfare solo
di esirinsecazione episodica di sofferenza cerebrale.

L'epilessia non & diagnosticabile prima del momento in cui insorgono le
erisi ed esse non sono avvertibill in anticipe.

B D

La causarviene indicaia come un disturbo delle funzioni del sistema ner-
vaso centrale,

Pertanto, molteplici possono essere le cause; fisiche, cliniche, eletiriche,
cicatriziali, alire,

36) B
Con il manifestarsi improvvisamente ¢ con la ripetitivita,

e




3N D

Le fornte pili comurti di erisi epilettiche sone:
- le comvilsiomi del Grande Mele

- fe azgenze def Ficcole Male

383 A

Infzie con uaa fave i cut | pscoli st irrigidiscono (fase tonico-clinicap;
segne und faye caratterizzata da comirazigm musesari (fase clanica).
Durante fa crist gyviene

- immediata perdite df cascienla

- perdita del controllo muscatare

- urvesto del respiva| fase shererosa).

39) B

Fisq 5i presenia com perdiia gt cosgienza denaminata "assenzd” d breve
sspensione dello sute di coseienia dell individue

Si possone quere!

_ dilaiaziore della pupiiia

- inferruzione Aol azione che il SoEgelio slavid compiendo af moeals.
Gfi whici movimenti soto limitati af bateita delle ciglin ¢ ad wna levizv-
e CORPrUZioNE-FilaTsEteRID, qUUsl un fremare det muscoli faccialt &
deile braeeid.

40) A

Lo psicoxt & ung malaltia aratterizzata della dissoluzione dell” "io” ¢
datla disrganizzuzione defla persamditd.

La forma cliaice di cui st hanne cast Acl tnfanzia & fa schizofrenia,
(ueste & caraiterizzatd de vintanti che dimostrane fratture prafonde netlo
prichismo € uRd StTeee del sopgetta dalla reaita.

d1) B

If bambine pud preseafare RCAETERsE nefl ‘espresgione g nel comparia-
srealo, nom & arratio dagli alted, 5 ripiege su 5& 31EE50 fateisme), i Ha-
nifesiazigm auto-gredificazione {SuZieme del pallice, masturbazione,
mavitensi riimicy) ¢ Ji uum-aggre:.-.-iw'fd, & digtruftive, wive UA EvEsiont
Juamtaseica continue £ € indifferente alla realtd, ha vigidi meceanisimi di
difesi.



410 A

La revroye infantife ¢ waa farma morbuye origingta da we conflitto in cud
Pie " si dibaite per sulvare la propeia integeitd e quetla delfe sirusture
aella personalits.

i confifeto &1 verifica in soggeiti che possono avere wna predisposizione o
chet sung siari espastt @il ‘aiome troumaltzzante df esperienze affeitive o
EMazignall rom m:fegmre el cepacttd di resigtenza, in ﬂmb;'.eﬂ;efﬂmﬂfﬂ_
¥e ¢ seolastica mon rispordente af hisogm,

43} C
{ sintomi delfe nevrosi possone essere var. Questi vanng dall ansia spro-
porzionala afie siivazioni, alle pewra ¢ agll incubi rotternd, af bisagra di
iselarsi o di apive continuamente.

H hampirg neveatice puc marifestore fole, orsessivita ideciiva € com-
pulsivitd (ripedicione coalte dt gesti € operazionil; puo cssere effeto da
tics, batblzie, oricafagia o distwebi psicosamalici; pes, imolire, tendere a
cormportanenlt racialimente indesiderabili (negativisme, oppositivied, ge-
losia, aggressivitd, coc).

44} A
Il Revireprichiatra,

4S5 B
La depressione é una modificazione def tone del serthmento in scnsa ma-
fimcoricn.

46) I

La depressine 51 pud warmifestare con distacen dagii ebituall interessf,
svelurazione defle proprie capacite pachicke ¢ fisiche, tedio o pessimi-
sma diffuse,

an

Soro afteruzioni che inierczsano la dinamicg personale ¢ &7 riferiscane a
quai maceanisml aitraverso §gualt g esperienze meilali s raduconn in
simdami fisfel.




ol Bl

48) A
! dissurbi pricosomalticl 5i possang mam
VEmIED, EYMO, BRUFESL, £,

ffesiare con mouigd, aniressi,



Caplolo quirto N . - e -
Capacita di analisi dei bambini con diffienltd di sviluppo
cognitivo, affeltivo e sociale

Domarnde

1} L'espressione “dIfficolld di apprendimento * & riferita esclusiva-

tnente a bambind disahili?

[Ja. &

[JB. Mo, anche agh alunni che incontrans un qualche tipo di rallenta-
mente tel pracessi i apprendimento

[1C. No, anche agli alunni superdotati

[0 S0 In particolare agli alunai con handicap psichicg

&) ¥1 sona livelli differenziati di difficolth di apprendimento?

[JA.  Essisirferiscone ad alunni con rtarde memale dovuto a sindrame
organica specifica e ad alunni con distubi dell' apprendiments

[]B. Essisi riferiseono ad alunni con disturbi dell apprendiments

[]C. Essisinfernscone ad alunni con dtardo mentle dovuto a sindra-
rae specifica

[]C Essisinferiscono ad alunni senzs ritarde mentale




3} Quali song | pii comuni disturbi dell*apprendimento?
[JA. La diskessia

[]B. La disgrafia, la dislessia, la dizortografia, la discaleulia
[J€. La disgrafia

[ JD. La discaleuliz

4) Cosa studiargno Delacato € Doman?

{]A. Delacale 51 interessd dell’apprendimenta precocs della lettura,
Doman si interessd di dislessia

[1B. Doman siimercssd dell’apprendimento  precoce della lerturz,
Telacato si interesso di dislessia

[(]C. Emmambi si intcressarano di dislessia

[ Emirambi si interessacono delt'apprendimento precoce della lettu-
ra

5) Su cosa & basete il metodo Doman?
[(A. Supresuppost] cognitivi

[]B. Su presupposti comporamentisic
[JC. Supresuppest affettivi

[]D. Sa presuppoest sociall




§) L'insegnante come pud riconoseere | bambini con difficolta di svi-

A, Attraversa I'osservazione

[ |B. Atraverso la documentazione
[]C.  Astraverso i contatti con Iz famiplia
(D, Attraverso 'espressione verbale

T} Llinsegnante came pud riconoscere i bambini con difftealiy di svi-
Iuppo cogritiva?

[JA. Con la manifestaziene di neveosi

(18 Con la manifestazione di psicnsi

[JC. Con la manifestazione di disturbi relazionati

[1D Con disturbi del linguaggio, diffieolid di organizzazione peTcetti-
va & temperale, qifficolta di integrazione intersensonale, disturbi
relazionah con disarmonia caraticriale, nevrosi ¢ psicosi, difficol-
1 di funzione simboelica

8} Cosa utilizzy I'insegnante per |a conoscenza del bambini con dif-
licoltd di sviluppo cognitivo?
[]a. Manuali specifica

g [1B. U colioguio con la famiglia

[JC. Lusservazione spontanea e sistemarica
OID 1 collogeio




9} Linscgrante come pud riconoscere } bambini con dillicolta di svi-
luppo alfertivo e soviale?

[(JA. Dalle capacitd intellettive

[1B. Dall’entusiasmo

[C1C. Dalla forte relazionalil con gh altti

{]O. Dall" assenza di relazione con gl altri, incapacith a dare & riceve-
re avterzione o affetto, titarde debla parola, ritardo intelletiive,
apatia, frequenti aspeit nepativi nello svibappa fisico

1% Come pud intervenire 1'insegnante’

[JA. Atwaverso il gioco ¢ il rapporta relazionale

[]B. Attraverso un intervento autorevole

(1€ Attraverso modalith di rmppetic ispirate ad un livelle di svilupps
inferiors del bambing

[ID. Abraverso modalita di rapponio ispirate al Nivello di sviluppo de
bambind




Risposte

1B

L'espressione difficolra di apprendimento si riferisce a i quegli alun-
ni che incontrane un qualche fipe di ostacolo o di rallentamento nel pro-
cessi di apprendimento che dovebbero svolgersi in ambito scolastice, fa-
miliare e sociale.

2)A

Le difficolrd di apprendimento vengono suddivise in due categorie:

- nella prima rienirane quelle difficoltd che registrano gli alunni con ri-
farde mentale dovute ad una sindrome organica specifica e ben defini-
ta (sindrome di Down, lesioni cerebyali, ecc.);

- nella yeconda categoria rientrane i cosiddeni “disturbi dell apprendi-
mento”,

Essi riguardano quegli alwnni cle in genere presentano un quoziente in-
fellestivo adeguato e un normale  comportamento adattive, ma che pur-
froppo incontrane difficelra significative nell ‘apprendimento della leteu-
ra, della matematica ¢ del calcolo, delle capacita di autoregofazione co-
gnitiva e comportamentale (bambini impulsivi, bambini con disturbi del-
lattenzione, bambini iperattivi, ecc.).

B

Disturbi specifici di apprendimento facilmente riscontrabili sono; la di-
sgrafia, la disortografia, la discaleulia, la dislessia

La disgrafia é un disturbo della scrittura che si caratterizza come una dif-
Jicoltd specifica mella riproduzione dei segni alfabetici e numerici if cuf
traccialo appare incerto, irregolare nella forma ¢ nella dimensione e del
tutto inadeguato ai modelli senza fare riferimento alla scrittura come lin-
guaggio e come comumicazione.

La disortografia é caratterizzata da errori grossolani nella scrittura delle
parole che inficiane il significato delle parole stesse e, guindi, il loro po-
tere comumicativo,

La discalenlia si presenta come una difficolta specifica nell apprendi-
menta del calcole nel quadro di wuno sviluppe intellettive normale.

Si rileva pii frequentemenie in soggerti colpiti da fesioni organiche loca-
lizzate.



e ——

La distessia s manifesia come una difficalta particefare a ricorgscere &
comprendere | segnl alfabetics associali nella parola.

L'afunno che 5t trobag fr questa Sifuazione st sente droioto, volatg allin-
spocesio scolastico ed esprime queste disagio ditvaverse comporigment
anormal dovwti atla presenza di deficit strumentali.

I bambire ka difficelld:

- di ordine percetive eft wsive - uditive

- Jdi grigntamento spaziale

- di gssociazione spazie-temporale

- di astrerione

. di stmbolizzazione

- i lmterufizzazions

- di iHgHAEEIG

!

Lin amtericans di Rame Detucute ha condeeto | primi studi selle dislessia,
poi pubblicati in falie con un testa intftalate "Quandn & difficile impe-
vare a leggere " delle Casa Ed. Armando.

Delacata,  trstere con (lenn Daman, ed alcunl neurochivurghi ¢ e
ropsichieiri infaniili aveva studiate atcunl cast dr bambini idrocefilicl e
corchrolesi nei quali funziorave sola ury def due emisferi covebrali.
Merire Dielpcalo indirizzd o tua atenzieme verso Ia disteyyia, Domar s
interesyo dell ‘apprendimento precoce delfa lettura, partends Jda guesta
cansiderazione: e i bambini che Aamno funzionarde solo una metd def
cepvello riescono @ feggere u sel gnni, quelli che hanne un cervetla ros
mole devane poler Fidseive @ legdere printe.

Sur tale hase fearizza che 31 potesse incominciare o leggere sin dull'via di
T aatri £, CONTEFUERICINEHIE, PRveRE pm sue metodo conleauio nel fesid
dal trele "Leggere o tre aeni™, pubblicate in ftalia negli amnl ‘o) dalla
stessg Casg Ed. Armande di Roma, '

5B

i metodo Doman ¢ basate Su presugpesti compartamentistics; £ss0 € al-
guanto contestato, perché, secondn | CrHICK, implicherebbe una sorie di
precace stimalazigre del bambing al recnfcizma.

I effern si tradta i preseriargdi, e defermingdi maomedl ¢ in tempt malle
calibrati. wleune sivisce con soritte ta caratters grandl riferite primia o



parli def sue corpo e a persone affettivaments mofte vicine af bambing
et pet arviochive il bagaglio &f perele muovendo dal vician ol fontana ¢
dial semplice al complesse,

6] A
In cempe pricologico v pedagogico ("osservazione continua ad essere
vafida strumento per la comprensione del comportamenta umano.
Fertanta, !'insegrants, seprattulte nefla prima fose o frequenza della
souecie dell infenzia da parte del bambing, per poter impostare un corver-
lo percgrso formative, deve fare un ‘analisi della “sirwarions of pertenza "
Orserva, innanziiitio, @ medellt i comportamente ¢ di interazione nella
TEZfHe.

Ctd fe consente df identificere if comportemenia cognitive o relazignale
da PEFervare,

7} D
1 bambini con difficolid di svilnppo e livelle cogritive possoan presenta-
re ume verg ¢ propria Insifficlenza meniale oppure wn arresto o wn Fal-
lenramento delle svitupper che 5i ripercuate sufla capacite di adatiamen-
te sackale.

£s55t possan manifesiare disturbi del finguaggio, difficolta df organizza-
sipne perceliiva ¢ temporale, difffcoltd o imtegrusione intersensoviale,
disturbi relazionall con disarmonia cararieriele, nevresi ¢ psicosi, eliffr-
colid i funzione simbolica.

5o
lingegnante, aiiraversu { osservazione sSponianea e sistematicd, aperesa
e esercitat aitraverse Specifict itingrart formaiivi, raccoglie ung serie di
dali ¢ infermazieni che le conzentono di valurare e estgenze del bambi-
ne e di riequilibraee via vin le proposte educative ia bose alla gualit
defle ridfFosre,

Nl

Cencraimente | bambing con difficoltd df sviluppo affestive e sociale pos-
FORS BoSTrre asverzo di relgzione con gl altei, incapacitt a dare e rice-
vere aitenzicne o affetio, ritardse deile parele, ritards intellettivs, aparia,
Srecuenti aspent negativi nello sviluppo fisico.

T i e L N ki d
= L =



e

10D

L'insegnante deve poler promiuovere modalita di rapporen fspirate al It-
velio di suifuppe del bom oo,

Mei casi specifici di difficola o sviluppa affettive & sociale, deve lenere
preseale la sigrificativa funzione compensatrice del gioco e essicurard
und ComVERiEIEe Sicuremag nel rapporid relazicnale.

1 bambine, infatel, nel giveo soddisfa un ‘esigenza che HOR PUd taiziel-
mente coasumare nelfa realld,

I pioce si configura coxee mepcanisma di difesa e df ripristing dell 'equt-
tibwic preichico.



Capitade guinko
Come riconoscere i segnali di disagio: teorie e tecniche
dell’osservazione

Domande

51  Svantaggio e disadattamento

1) Com’@ ritenuta la diversitia che contraddistingue ogni persona?
[ 1A, Una dimensione spaziale

[1B. Una dimensione esistenziale

[JC. Una dimensione differente

[(1D. Una dimensione eterogenca

2) In cosa consistono lo svantaggio e il disadattamento?

[JA. Seno condizioni che favoriscono i processi di sviluppo e di ap-
prendimento

[1B. Sono condizioni estranee ai processi di sviluppo e di apprendi-
mento

[(]C. Sono condizioni che rischiano di pregiudicare i processi di svilup-
po ¢ di apprendimento

[]D. =Sono condizioni relative allo status cconomico




3 La diversith individuale costituisce disuguaglianza ¢ disadatia-
mento?

[JA. S, perché ogni individuy & diverse dall” altra

[[]B. LUindividuo £ wnico € irTipetibile; nellambita di tale diversitd al-
cuné condiziond di svamlaggio possonn wadursi in disuguaghansa

[, Tuni gli individui hanno caranieristiche comni; pertanto non si
pud parlare di dizuguaglianza

(1D T ghindividui gono diversi; lorg, pecd, non esistono con-
dimoni di disuguaplianza

4} Come si presenta I'alunno disadariale?
[[JA. Seremo

[]B. Ansioss, appressive, apatics, inlroverso
[]C. Imtcoversa
(L. Altruista

5) Su vosa punta la scuola per decondizienared

[]A. Sullacapacita di suscitare inleresse ¢ mOtivAZIaNs
[1B. Sulla capacid di trasmettere nozioni

[J1C. Sulla capacita di trasmetter informazicn

)0, Sulla capacith di insegnare detl’insegnantc




#) Che importanza assume I'accoglienza per il decondizionamento?

[(JA. E'inieflucnle

[]B. Eindispensabile configurare 'ambients scolastico corae “vivaio
di relazioni umane”

[JC. E"imperiantc asswumere atteggizmenti iperproteitivi

[ 1D E'importante assurmere sttcggiamenti paiernalistici

7) Che rapporto ¢’ fra decondizienamenta ¢ dispersione scolastica?

[1A. Non e aloyn rapporto

[JB. Cuante pili ¢ forte I'azione decondizionante, tanto pifi & possibile
prevenice la dispessione scolastica

(€. Pik forte & L'azione decondizionante, pid significativa sara (a di-
spersione seolastica

10 Mene forte ¢ 1"azione decondizionante, mena sigoificativa sard la
dispersione scolastica

§) Come si organizes [a scuola materna per decondizionare?

[]A. Coenls predisposizions di un ambiente educativo eficace

[]JB. Con la predispasizions di un ambiente selettivo

[(JC. Cen la predisposizione di un ambiente paicrnatistico

[JD. Conla predisposizione di un ambignte in cul ogni alwme & senza

r=pole




9} & che cosa & mirata I'uguaglianza dell; opportuntta educative?

[JA. A livellare i condizionamenti sociali, economici &d ambientali

[]B. A potenziare i condizienamenti sociali, eeonomici ed ambicatali

[1C. A superarc i condizionamenti sociall, economici ed ambientali

[]D. A non considerare i condizionamenti  sociali, economict ed am-
Bricntali




5.2 Losservazione

10) Quale valore assume I'osservazione sistematica del singolo alunno?

[JA. Consente di conoscere le caratteristiche fisiche

[]B. Non risulta efficace

[JC. Consente di acquisire informazioni ¢ dati da utilizzare per la pro-
postia formativa

[1D. Consente di instaurare rapporti di simpatia

1) Quali sono le domande le cui risposte possono lasciar configura-
re "atteggiamento dell’insegnante- osservatore come corretto ed
affidabile?

[JA. Chi osservare?

[]B. Dove osservare?

[1C. Cosa, come, quando osservare?

1D Perché osservare?

12} Che cos'¢ 'osservazione sistematica?
LJA. E’una tecnica estemporanea

[1B. E'una tecnica sperimentale di ricerca
[JC. Euna tecnica raramente utilizzabile
] D. E’una teenica di laboratorio




13) Cosa osservare?

[JA. Una determinata parte di un comportamento dell’alunno
[]B. Tutto il comportamento dell*alunno

[]C. Non si pud osservare il comportamento dell’alunno

] D 1l comportamento dei genitord

14) Come osservare?

CJA. Con 'uso di griglhie strutturate

[]B. Con I'uso deila telecamera

[J]C. Con I'uso della macchina fotografica
[1B. Con il microscopio

15) Perché raccogliere i dati?

[JA. Per acquisire maggiori informazioni

[1B. Per assicurare una valutazione dei processi di formazione
[]C. Perinstaurare rapporti cordiali con i genitori

1D Per instaurare rapporti positivi




16) Quali possono essere le modalitd ¢ gli strumenti per la raceolta
delle informazioni?
[CJA. Un registro ¢ una rubrica
[1B. Una cartella e un registratore
[JC. Una rubrica e un raccoglitore
[(JD. Griglie strutturate, prove oggettive, forme di registrazione meno
formalizzate




g3 Teoriz ¢ tecniche dell*osservaziane

17) Quali sono gli strumenti dl rilevaziome dell’ handicap?
[]A. Testdiintelligenza, attitudinali, di rendimento

[1B. Inerrogazion

F1C. Stromenti di rilevaziene specifici

[]D. Man esistuno sirumentt 4i filevazione

18} Quall sono i 1est adoperati dal docenti?
[ 4. Questionari a rigposta aperia

[]B. Questiohari a scelta mullipla

[ Test attidirali ¢ di rendimenta

(D Sagzie breve

19} Quali sonn i test pil comuni per la misurazigne dell'intelligenza?
[Ja. Rinet-Simen

JB Simon-Binet

[[]C. Bine-Sinon

(1D Sinen-Bing




A Vi song altrl test ampiamente sperimentati ¢ in adoZione nelle
scuple?

[]A. DFOSTIG

DB, 11 FROSTIG

[JC. I FROTIG

(1D N FORSTIG

21} Esiste un test applicabile con i spgeetti con citardo mentals grave?
i ]A. Il1test BAB
I']B. Iltest ABB
12 Uiest BRA
] U test ABA

22) Quall sann I 2itre tecniche di rilevazione ded settorl di carenza
conmesse con Alewne disabiia?

[[1A. Losservazione sislematica

[]B. Lecheck list ¢ I= scale di valutazione

[]C. Lquestionari

[]D H collaquio
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Risposte

5.1 Svantaggio ¢ disadattamento

1B

Fa doversiti df agruno € riconoscinta come dimensione erisichziale cor-
frastandg fe rendenza o iradurla in un possibile consense di emargine-
iome,

FiL

Lo svamaggic ¢ if disadaitamento sone condiziom che rischione di pre-
giwdicare ¢ procesyi di sviluppe ¢ di appreadimenta e gensrans il depre-
cabife fenomena della despersione seofastica, le cul canseguenze ricada-
ner mella vida adulia dellindividuo e dell threra ackeid.

B

(luando § bambini fanne i loro primo ingresso a youole presentana spe:
cifiche peculiarita o fivelio cogritivo-intellettiva, affeltiva-emaing £
zucio-relzzionale, che sono fruiio fr parie del bagaglic penetice e in parle
delle siimofazion] dell'ambiense di vita.

Qununo, quindi, presenta una realtd personale waice ed irripetibile, che
coslifuisce un elemento di diversitd, riconesciuto come un valore dolla
Costituzione ftaliene ¢, ormal, dofla cascienza Gf twtef agi,

Nell ambito di tale diversitd, perd, spessn st corfigurans alcune condi-
Zioni i svameggie, provecalie dall appartcaenrza ad ambierit carent
oonamicamente ¢ socialmente, che deprivano if bambing di quelle op-
portunild indispensabils per i seddisfacimento def suol Bisogmi primari ¢
per Wi equitibrate sviluppe

fm questi easi la diversitd, cosi come medlono sl ‘avwiso [ pragramen oi-
deiticr detla scucla clementare e gli Orieriamenti defla scuola materae,
rigchia o tredurst in diswguaglionze.

E chiaro che o rischio esiste, giacché i bambing che subisce deferminat
condizianamenti, dovalf o carenze prevafentemente culturali € socio-af
Jetiive, & pitt expovty o suliee frusteazion), a8 regisirave ura scorsa siima

Im



TN ]

di 5¢ ¢ a trovere disinteresse per te auivite educative, diventardeo wn di-
saduatiate.

4 B

Tale condizione 8 pih diffise df guanto rmen 5i Fiesce ad immaginere,
giacche rong mofli | bembini accolt dafl istituziane Jormative che "in-
staurena rapportt conflittuali o difficoltost cur le espericnze proprie deifu
iorg el & del forg ambieate, perché freapaci di csprimere @liitiding e
compariamentt adeguari al grade o svituppo delle fom etg "

{ comportamenti pitt ricorrenti sono guellf tipici deif ‘ansia, defl TEGFELI-
vite, defl‘apala, dell'intraversiwre, delf EROCERIFIIME CiaNgerals, Cor-
nesst if prit defle volte con cavenze affettive ¢ situazioni rrabiemalicke daf
aucles fomifigre di uppartenenza.

5] 4
E' mulia cepecitd di suscitare interesve ¢ mativazione che la scupla si
EIOCa wne rilevanre seommessa.

- Listituzione formeliva, infaiti, & eonsapevede che fa socferd £ la cultura

della nostra epoca presentano alcuni elementi inediti rispeito af passgarto,
come [immedialesza com cut vergona trasmessi | message!, o prevalen-
I defl tmmagine sulls parolg scritia, un incrociarsi di IRguage frmuy:-
cale, icanfca, Informatice, relematico, in una parala "aeltinrediale " che
affascinans if desitngtario ¢ fo disiolgona rispeito ad atrivisg educative ¢
cRmuRicaitve radizianalt.

Tale reaita Induce la scuola ad aprirsi sempre di pili verso Vesterng ¢ od
Wiilfzzare lg nuave teeralogie educative per rrodurle in ur valids Suppor-
la aile attivitd educative-didatriche,

9) B

Ma cit che vale soprattutio ¢ una primg accoglienza del bambing Svan-
taggiato-con una greades carica di umantid: rea si tratia di assumere ol
legeiementl df protezione. iperpmisttivi o paternglisiics: hizagaa invece
erganizzare l'amblente scolasico in mada tale che e55o 50 configuer come
“wvate df relazioni umane 1 dove [ bambing matniri if senso defle star
fene con se stexso g con gif altry,

Fer attenere visulia soddisfacenti & indispensabile gffetiiare un'acoura-
Iz diagnosi dei singali casi df disadaitamento, Fer POICVE acquisire una

) I.' [T T JFINETS, Y p—




precisa conoscenza dei deficit e rilevare le potenziali capaciid del sog-
getlo svantaggiato, onde valorizzarle

Cid puads avvenire anche con Iaiuto dell'osservazione sistematica da adot-
tare menire egli gloca, si relaziona con gli altri, svolge le atiivita di griup-
po, perché & proprio in queste circostanze che il bambing manifesta inte-
ressi, lacune e tendenze.

Attraverso 'osservazione i possone discernere comporiamenti ritenuti
inadeguati, derivanti da condizionamenti negativi ¢ desumere quali pos-
sano essere le strategie metodologico-didattiche funzionali a rimuaverli o,
guantomeno, a contenerli e a riduri.

B

Una particolare attenzione é rivolta alla scuola dell'infanzia in Sunzione
del contenimento del triste fenomens della dispersione seolastica, proprio
perché ormai & diffusa la consapevolezza che tanto pit & precoce | inter-
verito educative, tanto magefori sono le probabilitg di successo.

A tal proposite proprio gli Orientamenti sostengono che ['atiuazione fem-
pestiva degli interventi educativi di integrazione costiluisce una delle
forme pite efficact di prevenzione dei disagl e degli insuccessi che ancora
si verificana lungo la carriera scolastica.

La scuola dell ‘infanzia vincerd la sfida rivscendo a favorire lo sviluppo
integrale e armonico della personaliti dei bambini che le sono affidati,
contribuendo a debellave il triste fenomeno della dispersione che ancora
grava pesantemente su una soctetd come la nostra, che aspira ad essere
sempire pitt ginsta, progredita, civile e democratica.

%) A

La conascenza approfondita dell ‘alunno e del swo ambiente di vita & paric
essenziale di un progetto educative fortemente personalizzato,

Bisogna tenere presente, altresi, che la recente normativa sull awtonomia
scolastica, originata dal disegno politico di realizzare un offerta formati-
va pife adeguata rispetto alle istanze e ai bisogmi degli alunni e delfe fa-
miglie. prevede interessanti narging di flessibilitd tanto sul versante or-
ganizzative, quanto su guello didattico,

Con una articolazione pii flessibile della prestazione professionale dei
docenti e del loro intervento con § gruppi degli alunni ¢ nelle sezioni, gid
sperimentata con il progetto ASCANIO, ¢ possibile organizzare un am-




biente educativo efficace per il superamento cegli svantagei iniziali.

9ncC

Essa & mirata al superamento dei condizionamenti sociali, economici ed
ambientali, attraverso una contestualizzazione dei processi educativi che
tenga conto delle diversita cultwrali ed individuali in modo da produrre
progressi signiffcativi,

5.2 Llosservazione

mc

L'osservazione sistematica:

- consente al docente di acquisire informazioni e dati da uiilizzare in
sede di elaborazione e controllo della proposia Sormativa

- Jfornisce elementi di riflessione sulle modalita di interazione tra sé e
lalunno

= permette al docente di acquizire elementi basilari su cui strutturare |
giudizi da riportare nel documento di valutazione.

1y c
Liinsegnante-osservatore deve chiedersi sempre cosa, come, quands os-
servare ?
E poi come raccogliere ¢ registrare | dati ? Come interpretare | dati rac-
colii ?
Ne consegue che |'insegnante deve:
identificare il comportamento cognifive e relazionale da osservare
= definire le modalita ¢ le tecniche piti oppornme per procedere all"os-
servazione
- precisare | momenti in cui Uosservazione viene effettuata
- predisporre griglie corvettamente strutturate su cul rilevare ¢ regi-
Strare § dati,
Per la valutazione I'insegnante deve saper guantificare, analizzare ed in-
terpretare i dati raccolti mediante osservazione.
Cids significa individuare la frequenza, la durata, 'intensitd con cui de-
lerminati comportamenti si manifestano.




12) B

| 'asservaziane sistemation ¢ una lecRice sperimentale di vicerca cominos-
segate da particolari cavatleristiche che serve ¢ fare eoquinive con riga-
rosa precistone informazions & dati che gssumons sigaificell specifici in
relazione alfe ipotesi formulure prima di avviare la procedura asservals
.

{ punti di viferimente, per evitare ohe psyervazione si riduce od un falte
oocpsionale ed estemporenes, QOSFuNe CSEEre ricONAaUl 4 quest sempli-
Ci iferragaiivi;

coda, come, guando osrervare? Come rccaglier? 2 regisirare | dali?
Come qualizzare € teterpreiere | dati racealt?

13 A

Per precisare CoRq ST viole osservare & neceirario innangiturin fdenrtfi-
care | 'oggetie dell asservazions: ur COMBPOTIGMEnIT cognitive o relazia-
naie, o altro.

Liinscgnante individue §ambite della propria osservazione & precize
quali some le manifesizzioni del comportanenlo de! bombing cud £83a €
diretia, whilfzzands wn lagggio descritiive che possa definive fo pre-
stazfone pugettivartenle rifevebde.

Iosservazione sistemerica parte du un'idea precise df cfd ohe I'inge-
grante fa in meafe di osservane € 51 rivalge nan o tuite f compariamen-
w1 dell alunno indiscriminatamente, ma od und determinata ¢ bes defini-
ta parte di lale comporicmenia.

14) A

Por olabilire “rome psiervave " ciod qualt modalite pili opperiung assu-
mere per provedere alf piservazione, & fondameniate precisare fa teeriog
cha 51 impende urtizoare @ tale scopn, perchi da esia dipende for possifil-
td di asvumare informaztoni utddi per adeguare gli infervent eadleativi.
Lln qirta tr dal sense viewe datf wse di grighie sirurturate per codificare |
Juti asservall iH cuE SIaHG previsl appasitl spuli dove precisare i momen-
i i emi Uosservazione viene effetruata sulla base defle scelte adotiale,

15} B
La premessa i programmi didatici della scunla elementare ribadisce che
al fine i assicurare un ‘effettiva valutazione det pLnti di partenza e di ar
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rive dgi processi, delle difficoltd riscontrale e degli interverif compensa-
dvi aitvari, gl insegnami devom raceogiiere tn aranigre SEstemalioa @
conlinealive informazieni refative alle svilvppo dei quadri &f congscerza
e ot abilite, alla disponibilite ad apprendere, alle maturazione del senso
i 5& ot oFal afunng,

Fiene raccomandaie, aliresi, di raceagifere le informazions in forma in-
felfce, secondo criler! che assicuring wr pesitive confranie dai fivelli o
crescite individuelt ¢ callerivi

I6) D :

Came sappigime, Aefla pratica seolusteea tutte le u[fc.!rmaz:{;m sigrificati-
ve che iasepnrante riesce ed oftenere song determinalt af fine df sepere
e la fua progremmaziene va bene, oppure se v modificala parziahnen-
fv inirgducendo iHncrari compeRsative.

{hitndi possonc esfere costrutie griple nelle queli riportare § risnlialf
delf ‘osservarions sistematica riferita a specifici campi df fndagine che
posseng riguardare gli apprendiments, me drele aspelis emozionali, af-
Jerttvo-marivazionall, refaziorell, motort, senso-percettivi e df quioramia
persanale.

E importirmie che L griglie per (2 vaceolta & ia vegistrazione del daif ven-
Eone correlfamenic siruitirade con caregarie di codifica mnivoche ed fne-
quivocabifi, caziruire con nfficiente chinverza ¢ gestite senza difficold
mediaree opposizione df semplici segal corventinnali nelfe caselie dove
COMpargns sCHNT | comporiamenti agpetfo di OFSEH@Ziane ey Rilevarme
con immediaterza lo presenza-assenza.

Bisogha che i doceale regiseri con immediatezza § dolf senza fa pretesa df
inferpretarli subito: cio avverrd 0 wnd fase successive quandg gli e
sermint Folepost ad un analisi piu aggerdve, loatane da gualsiesi ime-
pressiane intzraie.

Le modalite o 2l strumens delle recopfta df informazionl dovwanno esse-
ve qifferenii ¢ sempre pertinenti af tipe df aitivild preso in considerazio-
e in alcend case sard utile rifersi a prove oygetdve, In aliri a forme df
regizirazione progrie dell espericnza diduitica meno formalizzara.




53 Teorie ¢ teciiche dell*osservazione

1A

Esisiortc divers: strimenti o rilevazione detl ‘handicap che si differenzia-
no o seconda deffa tipetogte di disabilin.

Per gii handicap psichic st wsaneg fesedi imtefligenza che misurana fe co-
pacita o il funzionamenio frtetletiive del s0g2eito, E test artitudinalf ser-
voro a predive il readimente del soggete i un defermitaie contests,
menttee § feve di vendimenta serveno a ritevare ¢ @ velutare H lvella at-
ruale di comaseenza, di capaciid o di competenza df um individug.

18) C
I docenti adoperano spesio | test allitudinali e quelli di rendimente che
vemgono costruiti in rappore alle parifcolart siuazion soggenive € o
classe.

151 4

Tra ¢ casi pin fumosi iroviemto # BINELSIMON che € caratierizzaie da
i serie & gquesiti di logica, di lingua e di disegno per defintre Detd
mentale distinia de quella cronologica.

A geguito della regdviruzions ded punieggt viene applicata una formula
(et mantale fratto eid cronofogica per cento) che Jornisee indicazioni re-
{etive af Ouoziente Intelletive (L. 1)

e

FEriste i test FROSTIG che wtofte e fuoce fe cingue abifitg dr perceriore
visiva che sembruna abbiane maggiers rilevanza rel riguardi detlo sui-
luppo seolasticn.

{weste cingue abifild sono:

- cogrdinazipre voive = sl

- percezione figura - sfonde

- cosfanza della percezions

- perceione defla postzione nefle spazie

- percezione delle relaziont spaziali



E
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A

Recentemente € yiala costruito inAmerica i test BAB (Buttery Assessmont
Beavior) che serve proprio per colmere i vuoie di men misurabifitg defle
soglic inferiori ai test atuafi; it BAR viguarda up repertorio comporta-
meninle e cognitive suddivisa in redicl aree.

fh ogme aree rappresentela allinterne & wna circolare song riportale
araliticamente fe fondamentall alifitd  connesse con taic aveq in pro-
rressione crescente di difficod.

Ciascung abilitd pud cosrituire um abisttive di insegramcni, s¢ fe  sort-
riinistrazione def fest aved dimostrato che {alunme non fa podroneegia,

1218

Song;

Le check list € fe scale df vafutazione.

Le check lisr sone numergse ¢ 3t dividgang in globali e specifiche.

(uele plobali sene strumenti estervativi che terdona a foraive una vifu-
tezigre del seggedto in futki € suol repertart o avee i abilitd; quefie spe-

‘ciftche valutano in modo pit appropricte afcunt reperiors di abilitg, aree

o finrionl.
Le Task analysis, tavece, ¢ un imsieme df operazioni altraversa cuf viene

seandita & suddivive una deferminata‘marsione nelle sue componenti o
baze.

ST




Capiralo sesfo

Strategie di intervento, Il progetto educativo individualizzato
e il progetto educativo con il gruppo classe. La collaborazione
con la famiglia e le strutture sanitarie ¢ nabilitative che
seguono 1l bambino

Domande

6.1 Gl strumenti per Uintegrazione scolastica

1) Qual ¢ I'obiettivo della integrazione scolastica®

[JA. Lo sviluppo delle potenzialith nell’apprendimento, nella comuni-
cazione, nella relamone e nella socializzazione

[JB. Lo sviluppo delle capacita apprenditive

.[JcC. Lo sviluppo relazionale ¢ comunicativo

1D, Lo sviluppo delle potenzialith nella socializzazione

2) Quali sono le possibili strategie di intervento?

[C]A. Possono essere di carattere sociale

[]B. Possono essere di camttere psicologico

L)€, Possone essere di camtiere strutiurale

[1D. _Possono essere di camttere socio-psico-pedagogico




3) Quali sono gl strumentt per un'efficace integrazione?

[] A
[]B.
[ac.

.

1l Profile inamico Funtionale

1 Fiano Educative Personalizzato

L& Diagnosi Funzianale, il Prefilo Dheamics Tunzionale e1l Flano
Educativo Petsonalizzato

1.5 DHagnosi Funzignale e il Profile CHonamice Funzionals

4} Che cos™e la Plagnosi Funzionale?

C)a.
]G
L.

o.

E' Iz descrizione deb Fimzionamento degli organd

E' la descrizionc de'le caratteristichs fisiche

E* 12 descrizione analitica delia compromissione funzionale delle
stato psico-fisice dell’alunno

F ta descrizione delle caraheristiche comportamentali dell’alunno

&) Chi Ia fa?

1A
[1E.
1
[]o.

La famiglia

La scuala

Prunity multidiseiplinare
Lo specialisia

mm 1 ' s "1
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5] Cosa contiene?

[ 1A. La storia della vita dell*alennc

(] B. Lanamnesi fisippatologica e la diagnosi clinica
112, La dizgnosi clinica

[ ]I+ La diagnosi psicologica

T A cosa serve la Diagnosi Funzlonala?

[]A. Evidenzia le arce di carenza

[1B. Evidenzia le aree di potenzialiti e di carenza
[]C. Evidenzia le aree di potenzialitd

[]D. Ewvidenzia le competenze

Bl Che cos'2 il Profilo Dinamico Funzignale?

[JA. E'un documento deserittive dei possibili livelll di nspasta dell's-
lunno

[JB. E"undocumento che descrive le funzioni dell'alunno

[]<. E'un documenta che desenive 12 storia dell’alunne

[JTr E'una rappresentazione grafica dell®alunng

—

[ LSS ————

L

I

-



&) Chi lo fa?

[JA. 1docenti curricular

[}B G insegnani di soslegno

C1¢. Uunitd mubsidisciplinare con gh insegnanti curriculari ¢ di soste-
End:

[]D. Lafarglia

10} Cosa contienc il Profile Inamico Funziaonale?

[JA. La descrizgions funzienale dell’alunno im relazione alle difficold
che Jdimasira di wcontrare

[]B. Ladescrizione delle suc potenzialita

[1C. La descrizione delle sue attitading

F]D. La descrizione delle competenze

113 A cosa serve il Profile Dipamico Funzionzle?
[]A. A indicare le capacita dell"alunno

[]15. A indicare le sue competenze

[]C. A indicare il prevedibile livello di sviluppo
1D A indicarc le caratteristiche fsiche
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123 Dove & redatto?

[JA&. Sueun modello wnice a livelle nazicnale

LB Suun regstro

LJC. Suun modelly la cui forma pud essere scelta lberamente
[P Su un modella standard

13) Quando & redatto il Profilo Dinamico Funzionale?

D A. E'impostato all’inizio della seolarizzazipne; allz fine deila secon-
da elememare, defla quaria elementare e della scconds media
vierne traceizto un bilancio diagnosiica e pragnastica

[C1B. All'inizio della seconds elementare £ della scucla media

[JC Alta fine della seconda clementare ¢ atl'inizio della quarta cle-
rentare

[JD.  All'inizio della scolanzzazione e alla fine dells quarta elementars




6.2 Tl progetio educabivo individualizzato e il progetto educativo
con il pruppo classe

14) Che cos't il Piano Educative Personalizzato o Individualizzato?
[JA. E'il documento nel quale vengano deserini gli interventi

[]B. E'ildocumento che raccoglic i dati relativi alla vila dellalunna
[1C. E"il documenta che raccoghic o notizie della famiglia

(] Eil documento che raccoglie 1 dati della classe

15) Chi lo fa?
[]4&. Lafamigha
[JB. Lascucla
[(C]C. i operaton dell"ASL, i dacenti gurriculan ¢ di sostegno, 1"ope-

ratore psico-pedagagico, 1 genitor
[Jo Gl operaton dell”’ ASL

16) Quale funzione svolge |'insegoante di sostegno In relazion 2l
Piany Educative Endividualizzate?

A B irdipendente dable classi

[1B. Assume la contilelarita delle classi

[JC. Opera solo con 1"eperatore psico-pedagegico

[T Opera solo con alunna
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17) Cosz contiene il Fiano Educativo Individualizzato?

[]A. 1 progeti didatiico-educativ, riabilitativi e di sooializzaziane in-
dividualizate

T 1B, I progedi riabititativi

¢ I progeni di socializzazione e di integrazione

[]D. Ipropetti educativi

18) A cosa serve?

1A, A raccogliere | dan informativi

{ 1B. Mira allintegrarione di tutti gli interventi finalizzati all’educa-
Zione g aill'isirsgns

[JC. A zaccoglicre i dati informativi sulla famiglia

[(JD. A raccoglicre i dati informativi suli*alunno

19) Dove & redatto il Piano Educative Individualizzate?

[]A. %Suun modella standand

[]B 5uun modelio la cui forms & scelta liberamente dagli operator
seolasticl.

(1 Su on modella [a eoi forms & scelta liberamente dagli operatod
SOTIC-SAnitari

[JD. Swun modello la coi forma & liberamente scelta dagli operatori
seolaglicl ¢ socic-sanitar
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20} E* necessario verilicare gli interventi?

[JA. Si Per verificare le capacitd di inscymaniento del docente

[]B. Si. Per correlare ogni intervento alle cilettive potengialits che 1'a-
Turna dimostra di possedere nei van livelli di apprendimento

[]C HNe

[]D. Si. Per verificare U'azione familiare

21} Coza di deve verificare?

[]A. Le capacitd mnate dell"aiunno

B, Le capacitd del docente

[]C. Gli effeni degli interventi ¢ 1"influenra deli*ambicnte
[]D. Linfluenza della famigha

22} Quande si verificann pli interventi?

[}4. Selozll’inizio dell’anno scolastico

8. Solealla fine dell’anne scalastice

[]C. I correlazions con | ordinada ripartizione dell’anne scolastico
[]I» 'osequenza sermestrale




23) Dove confluiscono le verifiche?

[C]A. Mella Diagnosi Funzionale

[JB. Nel Piano Educative Individualizzato

[1C. Nel Profilo Dinamico Funzionale

(1D, Nella Diagnosi Funzionale ¢ nel Profilo Dinamico Funzionale

24) Esistono verifiche straordinarie?

[JA. Si, in caso di ulteriori difficolta nel quadro comportamentale o di
relazione o relativo all"apprendimento

B Ne

C]C. Si, se la famiglia le richiede

CJD. Si, se I"alunno registra molte assenze dalla scuola




£3  La collaborazione per I'integrazione spolastica

15 Perché sf parla di collaboraziene tra sogpelti istituzionali?

[JA. Per garantirs rapporti posiiy

[]B. Peruna forma di huela

[]C. Per salvaguardare lo sviluppa delle pokenzialith di ciascun bambi.
o1

[1D. Per garantite una buona imfiaging de tereitoric

—_—

261 Come avvicne la collaboravione per Vintegrazione scolastica?

A Attraverso la programmazione coordinala dei servizi scolasticl
gom quelli socio-assistenziali ¢ sanitard

[]B. Ataverso la programmazione coordinata dei servizi scolastici
con guelli ficreativi, sportivi ¢ caltural

[JC. Atraverso la programmazions coordinata dei servizi sealastici
con quelli socio-assistenziali ¢ sanita, £on quelli Ticreativi, spor-
tivi & culturals

[0 Attaverso la programmazione coordinata dei servizl sealasticn
con quelli socie-assistenziali

o oa M B
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37 Quale funzione svolge I'insegnante di sostegno?

[(]A. Elabora la programmazione educativo-didattica in maniera indi-
pendente

[1B. Pariccipa alln vepfica delle attivitd degli erpani collegiali di ap-
paTtcnenza

[J<. Partecipa alla programmazione cducativa e didatrica ed alla elabo-
razione e venfica delle anivita deghl organt callegiall di apparte-
tBenza

[JI» Elubom la progracmazione educativo-didadics in maniera indi-
pendente ¢ partecipa alla venfica delle avtivitd degh organ colle-
giall di appartenenza

28} Quali sono i principi sui quali basare [a collaborazione tra scuola
& famiglia?

{ ]4. Suwen rapports di ricanaseimentds della preminenza della famiglia
sulla scucla

(] E. S un rapporie di riconoscimente di preminenza dela scugla sulls
famiglia

€. Suun rapporto di piena inlegrazione € di continuili

[ 1D, S un rappede dualico




f————— .

29) Quali sono le forme e momenti collaborativi fra seuola e famiglia?

[JA. Assemblee

[C]B. Accoglicnza, colloqui individuali. assemblee, riunioni dei vari or-
panismi collegiali, comitati e gruppt di lavoro

C]C Accoplienza

[ Colloqui individuali

300 Esistono gruppi di lavora istituzionali?

[JA. Si, presse il 8. A, provinciale e presso ogni istitazione scolastica
[18. Si Sche presse ogni isliuzione scelastica

[]c. 3i Solo presso il C.5 A provinciale

[J™ No

31) Come & composto il Groppoe di lavoro per I'integrazione scolasti-
ca prisso 11 C.5.A, provinciale?

[]A. Dal coordinatare del C.5.A. ¢ dal docente di sostegno

[]B. Dal coordinatars del C.5.4., da un ispengre t2cnico, da un esper-
ta seolastico, da due esperti desipnati dagh ents focali, da duc
experti dell’ ASL

[JC. D un ispetlore tecnico, da up esperko scolastico, da due esperti
designati dagli enti locali, da due esperts dell” ASL, da tre eyperti
designali dalle associazioni per handicappati

1D Dz un ispetiore tecnics, da un esperto scolastico, da duc esperti
dell* ASL., da e esperti dezignati dalle assooiazioni per handicappau

Is o I
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32) Quali sono le Tunzionl del Gruppe di lavors presso il C.5.A. pro-
vinciale?

[JA. Funzioni di consulenza sl coordinatore del CS5_A.

[ B. Funzioni di collaborazione able singole seoale

[C]C. Funzioni di conswlenza & di callabarazione al coordinators de
C5A

1D Funzioni di consulenza al conrdinatore dei C.5.A. @ alle singole
scuole, di collshorazione con gli Enti Locali & te ASL; predispo-
siziane di una relazions annuale

33) Quanto dura in carlea il gruppao di lavere presse il C.5 A, provin-

ciale?
D A Ln anng
[(JB. Ducanni
[c Treann

[]D. Quattre anai

M) Come & composto il Gruppo df lavorg per 'integrazianc scolasti-
ca a livelly di istituzione scakastica?

[JA. Dagliinscgnanti, dagli aperatord dei servizi, dai familiari

[]B. Dagli insegnanti

[]C. Dagli insegnanti ¢ dai amilian

[ 1B Dagli inscgranti ¢ dagli opecatori dei servizi




35) Ctual & la Tunzione del G.L.O.?2
[ 4. Consulenza
[]B. Contello
[]C Verifica

]I Collaborazione




Risposte

6.1  Gli strumenti per I'integrazione scolastica

A

Lobiettivo dell'integrazione scolastica consiste nello sviluppo delle po-
tenzialita nell ‘apprendimenio, nefla comunicazione, nella relazione ¢
melfe yocializzazione.

D

Esse possono essere di caraltere socio-psico-pedagogico, i assistenza
sociale ¢ sanitaria, di ainto domestico e possono essere mirate ad assi-
eurare 'accesso agli edifici,

3

Gl strumenti perché il processo di integrazione avwenga in modo soddi-
sfacente ed exaustivo sono stati enucleati pel D.PR. del 24.2.1994, che
contiene atio di indirizzo ¢ di coordinamento relative ai compiti delle
aziende sanitarie locali in materia di alunni poriatori di handicap.

Essi sono:

la Diagnosi Funzienale, il Profilo Dinamico Funzionale e if Piano
Educativo Personalizzato.

4 C
La Diagnosi Funzionale ¢ la descrizione analitica della compromissione
funzionale dello stato psico-fisico dell‘alunno in sitwazione di handicap,

5)C e
Lunird mulvidisciplinare compasia da;
- medico specialista nella patologia
- specialixta in newropsichiatria infanifle
- tevapista della riabilitazione
- aperaftori sociali dell ' ASL




&) B

La Diagresi Funzisate si articole el feguenti aooertamenti

al gramnesi fisioparolagica

) diggnosi clivica.

Essa siene comto delle polenzialite vegivirabili in ording agll asperdi: co-
gmifive, affettiver-relazionale. linguistico-sensoriale, Moorio-prassce,
reuropsicologicn, aulonomis persondle-sociale.

B

Essa pone in evidenza te principali aree di potenzialird ¢ di carenza pre-
senti neile fase di sviluppe copicehe gl nterventi da adtivire nel gregdre
delld progrommaziony educativo-didaiticn di compelenza dol docenl
slano | pite wonei @ corvispondere ai hisogei € ulle potenziatitd del s

yola Foggelto,

B) A
It Profite Dinamico Funzionale € wn docuitenta che descrive n mads
anafitico | possibil livetli oi visposta dell"alurho riferiti alie relaziond in

atte ¢ a quelle progrommabiti

a

a) Lumité mudridisciplinare compidia de:

- medico speciglista aella patelogia

- specialista in reuropsichialnia tnfurtile

- terapista delfa riakilifazione

. aperatori sociali dell 455

b f docenti curricudari e gli inscgnanti spectalizzalt deila scuola tn cob-
Inhorazione con [ familiar deil ‘elunne.

1WA

I Profito Dinamice Funzionale candene la deichizione Junzionale delf‘e-
funmo i pelazione aile difficoled ofre dimasira df (Hcoadrer?,

Esso contiene, pof, "analisi delto sviluppo potenziale detl ‘afunng o breve
¢ mecio torming, desurte dai parameted. cogmiiivg, affestivo-refpzionaie,
comunicazionale, linguisiive, ransoriale, metorid-prossico, ACHR-PEIC-
logico, culonomia, apprendiarenio,
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1<

Indica fnt via priceitaria, dopo wn primg periodo di inserimenio sealarhi-
ro, il prevedibile livella di svituppe che [alunne dimosira di ressedere
nef templ Brevi fset mesl) & Mol tempi medf fdue anai).

1 C

il Profile Dinamice Funzionale & redatto su un modetlo fa cut forma pud
essere Nbermmonte scelte dogll operator] scofastivi @ socio-sawitart fi
DPR 3.2 1904 5 limita a preseatare Lina scfrede rigpitogativa),

12 A

Ezrp ¢ impostata afl iz defte scolarizzazione, alfa fine della recorda
eleptentare, della guarta elemealare ¢ della seconda media viene fraccia-
10 #n bifancio diggrostice e progrosiics.

Al conclusione della sewola materna, elementare ¢ media deve ersere
AZErarauio.

6.2 1L progetto educstivo individualizzalo e il progetto educativa
con il gruppo classe

14} A

E* il documento nel guale vengomo descrittd gli intervent triegroe of
cguiliteati tra dt foro, predisposti per {alunne i situazione di handicap,
in un determinate periodo di tempo, ai finl della realizzazione del dirittn
afl ecducazione ¢ all istruzione fare 3. 1% camete, DLPR 243 1 894)

15 C

Eredarto congiuntamente dagli aperatori santtari defll’ASL ¢ dal perso-
nafe inscgnamte curriculare @ df sosfegae della scusla e, ove presenis,
dail ‘tasegranie opermiore pitco-pedagogics, ir colleborazione con f ge-
aitar fars. 5. 2% comma DL ER.24.2 1994).

14) B

Linsepnarte di sostegno assume la conifadarite delle classi & defle se-
ripnE in cui opera e collaborn con gli Inregnanti curricelari, com @ geaito-
¥i ¢ g€ Hecesrarin, con gli specialisy delle strutiire lerritariali per gro-

i




prtare ¢ aifuare progeth educativi persenalizzali fart §, 2° commo,
Lepge n. 148 del 5.6 990

1T A
I Piaro Educanve Individualizzate tiene presenti § progetit didartice-edu-
cudiw, rlabilitativi e df sacializzazionc individuelizzati, ranche Ie forme i
friegruziome fre alrivitd scolastiche ed cxirascolasiiche.

18 B

Eoea mire all integrazione df futes gff inferventi finelizzarn affa pieng rea-
fizrazione del divigto all educazione e all istrnzions dell ‘mlunng in sitva-
zigre of hundfcup.

1MD
Esgo & podatte si wn modello ba cul forma @ liberamenic reelva dagli ope-
ralert Scolasitel & Saci- il

1) B
Certamente 51, per carrelere agail nterverte ofle effeltive patenzialitd che
f'afunne dimoster df possedere el vard (el ot apprendimento € oy pres
whaziont educative-riabilitative.

21 C
S devana verificare gl efferti dei diverst inferventi dizpossi € {infTuenze
eseretald dall ombiente scalastics.

L C
La frequenza o verifica & covrelatn con |ordingria viportizione delf 'an-
mo scolasiice.

2B
G esud defle verifiefie deverns corflinire ned FPrars Educative
faclividualizzare.

24) A
Si, in case di uteriori difficoltd nel quadre compariameniale & di rela-
zione o velaeiva all‘epprendimenia,

"
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5.3  La collaborazione per l'integrazione scolastica

5 C

Ferche bisogaa insiaurare rapporti collabarativi con | diversi Soggetti istis
tuzipnali € del privale seciale preseate sul tevritario, al fine di Safvaguar-
dave { diritto af piero sviluppe delle porenzialitd df clasoun bambing,

iy C
Esiq awviene giraverio.
. la programmazione coordingta der servizi seolastict con-
&) guellf - sanifor
- Secie-gisisienziall
- cufturali
- PICFRRIv]
= SthOrlivs
b} altre atiivite gestite da enti ¢ privadf con da stipul &f secord] d pria-
gmmm.n'.

IMC
Linsegnanie di sostegno, che aisume fa contitofarits welle seziani e nelle
classi in cui opera, partecipa alla programmaione educarive e didatiica

ed afla elaborgzione e verifica defle attivitg degl? preani colfegiali di ap-
pPorfeRenza.

)

La collaborazione rra la souola e la famiglic deve essere Jendata sullo
consapevalezza che le esigenze formative dei bambini possono essere
realmente soddisfarte softants weile misura in cui le due isfinzion; Jar-
maiive & e eitre agenzic educative presenti sul iorritorio 5i GHOMErEHD per
ceaperare concretamente fra lorg, ativandi wn rapporta df piena ftegra-
zigne € & solide comtintiia

Cig significa che la scuola dell 'nfenzia, canzapevale df Roa poters! so-
siefuive dlla famighia come shutiure educativa Privaeid, € ciigmara ad
RSEItere e @ incentivare 8 bambing well ampfiamento delle sue aspericn-
ze famifiari, cosi da avwiarlo a una vita Sociale molto P intense, com-
plete e stimalgnee.

|




29) B
Per favorirg il processe df continuild egucativa fra jamiglia e scwola bi-
sagnd aitivare in complesso di opportunild o parire del momeniy ded-
{accaoglienza. fn affetté guelle della prima accoglienza ¢ dell'ambicnta-
menii det bamiini é un momenty partioplare CRE ¢ IIRPOrIINE Prepara-
rg Inr manigrg aocoria pev evitare che S irrduca in wna situazione di dfs-
agia, A cfd pessono valore Imcontr! ¢ colloguf gie prime della frequenza
scolasiica wera e propeia. Ooreo aiivare Jorme costruelive dt colfoguia
nel & facile ¢ oo chiame fr cowsa un adesuety lvella 3 professionafitd
da parde ded decealis 37 cratte df posseders specifiche competenze relazio:
natt funzignali g promuovere H caimadgimento delle fomiziie. A tel pro-
posito glf Q8 del 91 sottolineans Vimporrenza &t individuelizzare il rap-
prarle cor le fimtiglie, superande le prospetiive assemblraristica del pas-
saig. Comueque la scuola sempre secondo gli QW del "9 per faverire i
rapparta can fe famiglic si aevarvd & IR | mezel previsn & postibedf frol-
bogut individuali, assemblee, riuniont d¢ sezionl, consigli di infersezione
e di circols, comidate ¢ gruppl di fovore); essenziale é creave un clima &
dialogs, di conafronlo e df aiute reciprocs, colrvalgere | genirori Rella pre-
geftazione edwcaiiva, valorizzere ¢ polerziore (e partecipazigne di tuite e
Sigure ¢ ixrifuziond fnferessate.

305 A

La legge quadra n, JO4A2 pev porre in eszere fe mighar: condizioni alig
a faovorire fa picna fRlegrazione scolasice del soggetei portators df han
fecage fa fatee rorgeve due soggelti istituzioml

o Crruppo di Lavoro pev Uintegrazione scelastice presye I 5.4, provie-
cigie ¢  Gruppo di studic ¢ di levers presso ogad istftuzione scolasticg,

kIR
Ezsn ¢ compasto da un ispetore icomicn, da ui esperio scolaslico, da due
espherte designasi dagli enff lorali, da due esporid dell ' ASL, da 1re esperii
desipnali delle arsocigzioni pev hamdicappar:,

b

M gruppe di favers isittulte pressa if C.5 A, provinciale svalge funzioni-
- af cansllenza o of proposta af coardinarore def C5 A,

- df cansulenza afie singole souele




- di collaborazione con gli enti locali ¢ le uziende sanitarie locali per
la conclusione e la verifica degli accordi di programma, per Uimpo-
stazione e Uattivazione dei piani educativi individualizzari, per qual-
siasi altra attivitd inerente all integrazione degli alunni in difficolt di
apprendimento

- predispone una relazione annuale da fnviare al Ministero della PL ¢
al Presidenie della Giunta Regionale.

ancC
Esxo dura in carica tre anni.

M)A

Il Gruppo di Lavaro che opera per 'integrazione a livello di istituzione
scolastica ¢ il Gruppo di Lavaro Operativo (G.L.CQL) composto dagli inse-
gnanti, dagli opevatori dei servizi, dai familiari,

35)D
Esso svolge compiti di collaborazione alle iniziative educative e di inte-
grazione alle attivita predisposte dal piano educativo.




L d:FJ'IrJ In refifmin

Ricerca, spenmentazions educativa, didattica ¢ metodelogica
come strumenti di innovazione migliorativa del sistema
educatvo

Domande

Tl li strumenti df innowvazione migliorativa del sistermna cducativy

1} La scuwla dell'autonomia, innovazipne migliorativa del sistema

educativo, cosa valorizza?

[JA. Lorganizzazione dei gruppi, |'zpprendimento cooperaliva, il ri-
corso al Usapen”, la cultura delia comunicarions, il gioco, la strut-
turazione dutttle e funrionale dell*ambicnte scolastico

L] E. Il ricorss ai “sapen™ £ A contenuti

¢, Latrasmissione del “saperi™

(D, Linscpnamento individualizzaty

2) Che cos’® la ricerca?

[]A. E"ummeicdo di acalisi

[]B. E'un metada scientifice di conoscenza
[]C. E’un metoda sistematico di idee

O E'un metode di ordinata connessione di ides




1) Che: gos™ 1a sperimcataziene?

[]A. Uncomplesso di azioni finalizzate al cambiamento della situazio-
né exislents

[1B. Uscomplessa di agioni finalizeae al conselidamenta della sitoa-
Zione gaisiente

(1%, Un complesse & azioni firalizzate al potenzinmenta della siiua-
zione ¢sislente

[JD. Uncomplesso di azioni finalizzate all’analisi della situazione esi-
erente

4) Quando & scacs inleodotta Ia sperimeniazione 3 seagla?
[ 1A. Man esistona forme di sperimentazionc scolastica
(1B Conil rPR. n. 41674

[JC. ConilDPR. n 31774

[]D Conil DER.n. 41974

3) La sperimentazions ha trovatq wn largs use oppure nn?
[C]A. Poco consenso

L1B. Messun consenso

[JC. Largo consenso it una scuola dellz progenarione innovativa
5. Larpe consenso ir wna scuola verticistica




6) 11 Ministero della Pubblica Istruzione ha attivato direttamente pro-
cessi sperimentali che hanno avuto una ricaduta sulle istituzioni
scolastiche a livello di territorio nazionale?

CJA. si

[1B. No. Nessuna ricaduta

[JC. Si. Ma solo nella scuola secondarin superiore

CJD. Si. Solo nella scuola deli"infanzia

T} Quale sperimentazione assistita ¢ stata attivata nella scuola materna?
ClA. 11 Progetto ASCANIO

[JB. 1l Progetto ARCAICO

[JC. 1l Progeito ASCARC

D, 1l Progetto ACCANIO

8) Da cosa era caratierizzata 'ipotesi sperimentale del Progetto
AS.C.ANLO.?

[JA. Da due categarie di variabili: indipendenti e dipendenti

[IB. Da tre eategorie di variabili: indipendenti, dipendenti, assegnate

LIC. Dadue categorie di variabili, indipendenti e assegnate

[]D. Da due variabili: dipendenti ¢ asscgnale




93 Qual sspetti rientrano tra le variabili assegnate?
]A. Gli sspetti cultorali, pedagogici e didattici
[]5. Gliaspeni didanici

[]C. Gl aspeti pedagogici ¢ diduttici

[J1» Gliasperi cubiurali © padagogici

L0} in che cosa consislano le variabili indipendenti e quelle dipen-

denti considerate dal Progetta ASCTANIO?

[]A- Levariabili indipendenti sona, ad esempio, I'uttlizzazions delle ri-
sorse (spaxi, tempi, materiali), I Forme di rappruppamenta del
bambini, le modulita di cpamzzazione dei docent, le tpologic di-
dattiche, la progetiazione; le variabili dipendenti sono, ad esem-
pio, il "gruppo docentc™ ¢ la ndefinizione degli orari di funzions-
nenls

[]B. Le variabili indipendenti sono, ad esempao, 1l gruppe docente™ €
la ridefinizione degh oren di funricnamento; le vanabill dipen-
denii sono, ad esempio, |"wiilizzazioae delle risorse (spazitempl,
materiali), le forme di raggruppamento dei barabini, le modalid di
organizzazione dei docenti, le tipologic didatiche, la peogettazio-
te

[]C. Lewariabiii indipendent sone, ad esempag, I'utilizzazione delle o-
sorse € il "eruppo docente”; le  varabili indipendanti sono, ad
esempio, la ndcfinizione degli orard e la progeltazione

[]D. Le variabili dipendenti seno, ad esempiy, le tipalogie didatiche,
la progettacionc, il “gruppo docente”, le variabil indipendenti
sone, ad esempie, lz ridefimziane degh orari e 'utibizzazione
delle rigorse




11} Come si prevedeva di valutare ¢ verificare il Progetto ASCANIO?
A, Attraverso la valutazione da parte delle commissioni regionali
LJB. Atraverso la valutazione da parte di ogni scuola
[]C. Auraverso la valutazione da parte del Provveditore agli Studi
[1D. Autraverso la valutazione da parte delle commissioni provinciali ¢
del Comitato nazionale

N

12} Quando si ¢ conclusa I'operazione sperimentale denominata
ASCANIO?

Oa. Dopo un anno

[1B. Dopo tre anni

[JC. Dopo quattro anni

OD. Dopo due anni

13) Come sono state pubblicizzate le risultanze del Progetto ASCANIO?
[JA.  Anraverso un pacchetto di materiali

[IB. Attraverso un documento di sintesi

[]C. Attraverso una circolare ministeriale

[JD. Norsono state pubblicizzate




14) Lo scopo della diffusione del materiale allegato alla C.M. n. 4612
del 30.09.1998 & stato solo quello di diffondere i risultati del
Progetto ASCANIO?

A Si

[]B. Mo Lo scopo & state quello di offtire clementi di stimolo di vam-

hiamento

[JC. Mo. Lo scupe & stato quello di evidenziare I'impegno prafusa da

wwtee le scuale coinvalte

[J13. Ma. Lo scopo ¢ stato quelle di evidenziare |'impegne profuse dai

docent coinvolil

15) Ci song state altre sperimentazioni che hanno coinvelto la scuola

dell*’infaniia?
[JA. 5i loconnessions con |"autonania scolastica
(18 N

(], Si Lo connessione can pli Orientamenti del "64
D). St In cannessione con ghi Oricniamenti del '91

if) E" stata emanata una circelare applicativa riguardants la scuala
dell'infanzia sulla sperimentazione dell*autonomia?

[]A. Mo Cisi @ riferiti al Progetto ASCAN]C

[3B  $i, ma i rileriments all’ultitho anno di frequenza

[JC. Si, main riferimento al prime anno di frequenza

LID. Mo




17) Quali sono ghi elementi che hanna caratterizzaio la sperimenta-
zione dell’autonomia organizzativa ¢ didattica nella scuola del-
Pinfanzia?

A,
[]B.
0c.
1.

Quelli contenuti negli Orientamenti del *91
Quelli contenuti nel Progetio ASCANID
Quelli contenuti nel D.M. 765 del 27.11.1997
Quelli contenuti nella Legge n. 59/97

18) E” seguita una specifica normativa sulla sperimentazione dell’au-
tonomia nella scuola materna?

[la.
B
c.

Oo.

Si. 5i riferisce al Progetio A.L.LC.E.

Si, si riferisce alla gestione dell*organico funzionale

51, si riferisce alla gestione dell’organico funzionale ¢ gl Progetto
ALLCE,

No

19) Perché il Progetto ALICE?

A
8.

L]c.
o.

Per diffondere alcune iniziative didattiche

Per incrementare le competenze professionali, diffondere signifi-
cative esperienze didattiche, collegare In riflessione sui nuovi sa-
peri ai temi della scuola dell*infanzia -

Per incrementare le compelenze professionali

Per analizzare alcune esperienze didattiche




20y Com’é organizzate il progetto?

[JA. Sona 135 pali: ad ogni polo aderiscons 25 scuole matetne e 30 in-
segnanti relerenti {dus per ogni scucla)

[(]B. %ono |6 poli: ad ogni pole sderiscono 25 scuole matermne ¢ 50 in-
segnanti reforenli {2 per ogm seunla)

[]C. Sono 16 poli; ad oge pele adenseane 22 scucle matéme & 44 1n-

segranti referenti (2 per ogni scuola)
(1. Sonu 15 poli: ad ogni pedo aderiscono 22 seuale Mateme € 44 in-

segmanti refecenti (2 per ogni scuola)

21) Cosa significa assumere nells scucia dell’infanzia I"autonomiz
come propetto?
[]A. Dare libertd alla scucla
[]B. Tare spessorc ¢ concrelezza afl'impianto pedagogico degli
Crentmenti del "#)
[(]&. Dare possibilita di rivedere gli Orientamenti del 91
[}D. Dare linec programmatiche pia definite
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1.2 L'autonomia scolastiog

22) Che cos't "autonomia?

[]A. Elupossibilitd di autodefinirsi

[]B. E'l2 possibilita di svincolarsi da ogni regola

[]€. E'la possibilita di aenersi rigidamemic alle regole
CJD. E"lz passibility di elaborare nuovi Orientamenti

T RIS T FTN T ST AT

| — -
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22) Prima dell’zntrata in vigore della L. & 59/97 esisteva nel sistema i
scolastico italiano ung qualche forma di autonemiz?

[]A. MNo

[JB. Si. Autenctmia smministraliva per la scuola di Base; personalits
giuridica ¢ autoromia nel furtricnamento per gli istituti di istru-
zione tecnica ¢ professionale « per ghi istitay d*arve

[ Si Awonomia amministrativa per gl istimil d°arte ¢ personalita
grandica per 1a seuola di base

(JB. Si Autenomia amministrativa per gli istituti di istruzione tecmics
e prafessionale e personalitd giuridica per la scoola di base

. __
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247 Qual sono le copnolaxiani dell*autonomis ceglastica?

M A, Autonomia amaninistrativa e didattica

[]B. Autoncmia didattica & organizzativa

[]C. Autonomia didattica, organizzativa e assunziene della personalitd
giuridica

[}D. Assunzione della personaliti giaridica; autonomia didattica, orgs-
nizzativa, di ricerca, sperimeniazione ¢ sviluppo

25) Che cos'2 Ja persanalite giuzidica®

[C]A. B unrequisite per cui un ente & soggetto di dirind e di obbligazio-
ne, contitelare di wn bilancio di propria pestione patriaoniale ¢ fi-
nanziana

[]B. £'unrequisite per ¢l un ente & sopgetto di dirii

[JC. E'unrequisite per cui un ente & seggetto di obbligazione

[JD E unrequisito per cui un ente & contitolare di un bilancio di pro-
pria geslione patrimeniale ¢ finanzaria




26) In che cosa consiste, a livello giuridico, il termine “personalita™?

A,
Os.

L1e:
D

Nel possesso di una forte capaciti di dominio

Nel possesso di una piena capacitia giuridica e negoziale di diritto
privato, esercitabile senza ingerenza

Nel possesso di una piena capacitd giuridica e negoziale di diritto
privato, esercitabile con ingerenia

Nel possesso di una piena capacita giuridica esercitabile senza in-
gerenz

27) Quali sono gli altri ambiti da organizzare in connessione con Pau-
tanamia?

LA,
[]B.
c.

[b.

Il Ministero dell'Istruzione, Universita e Ricerca

Gili Organi Collegiali

Gli Organi Collegiali e il Ministero dell'Istruzione, Universiti e
Ricerca

Gli Enti di supporto nei confronti delle scuole (es. IRRE, INDIRE,
INVALSI)

e ——— e e e,




7.3  Le tecnolople educative

%) Da quando la scucia ka usate 1 sussidi didatici?

[JA. Soloin terapi tecenti con lo sviluppa delle nucve tccnologie
[15. Sin dai templ pilt smichi (Quintiliane, Comesnie, Momtessari)
[] <. Dalla Montesson m pu

[1D. Con la diffusione dei mass-media

29) Qual & il rapporto Ira sussidi didattici e mass-mealia?

A, Sono indipendent

[]B. Sone strettamente correlabi

C]C. 1 mass-media non sone cpportunitd edueative

[JD. Traisussidi didattici non si possono considerar: i mass- media

3} Quali sono le caratteristiche delle nuove tecnologic?
[a. Labbattimente delle barriere di terpo € di spazia
(1B, Il miforzamenta delle barriere di tempo ¢ di spazio
[]C. Uelta tecnologia

[]D. La larga diffusione




1) Quali sono | rischi delie nuove teenologie?

[JA. Potenziamento delle capacita critiche

[]B. Persuasione occulta, omologazione, disorientamento
[JC. Lo sviluppo della creativiti

D, Piena consapevolezza di sé

32) E” possibile I'uso delle tecnologie ai fini educativi?

[JA. Si, perché incentivano le facolta critiche e creative

[JB. No. Perché condizionano lo sviluppo della creativith

[JC. Mo. Perché nella scuola & opportuno "uso di sussidi didattici tra-
dizionali

[JD. Ne. Perché sono diseducative

33) Quali sono le opportuniti offerte dalle tecnologic?

CIA. Fruire di un'offerta formativa calibrata ¢ rispondente alle specifi-
che esigenze

[IB. Acquisire capaciti tecniche

L]C. Acquisire capaciti operative

[JD. Acquisire competenze specifiche




34} Qual & il rapporto tra 1n mulbimedialita e la Nessibilita delavto-
nomia?

[1A. E'un rapporto di sestegno psicologico apli alunni

[ ]B. E'un rapporio contraddiilonio

[]C. E'unrapporto di incompatibilita

[]D. E'un rapporto di rafforzamento delle competenze tecniche

35) E* uille il computer nella didabiica?

[JA. S50, porché permetie di distears

[]B. Si, perché permettc un apprendimento Jineare

[(JC. Si, perché permette un apprendimento per “interconnessioni reti-
colan”

[JD Nu

36) Cosa si richiede in spegial modo alla professionaliti docenta?
[ A, Competenzz mullimediale

[ 1B, Compectenze relazionale

], Possesso di nozions

[]D. Ruolo passivo




Rispaste

71 Gli strumenti di innovazione migliorativa del sistema educative

DA

N progetto politico-istinzionale che aderisce pienamenie alle necessita
df soddisfare le esigenze del bambino é finalizzato alla costrizione della
scuola dell‘autonomia,

Infatti. cid puo avvenire valorizzando elementi come il tempo vissuto, lo
spazio relazionale, il gioco nelle swe varie forme, la cultura della com-
nicazione, la struttwrazione duttile e funzionale dell‘ambiente scolastico,
la capacitd di utilizzare mediatori non solo verbali, lattenzione a oS-
parare gli aspetti cognitivi da quelli socio-affertivi o corporei: sul ver-
sante metodologico-didattico la scusla dell’autonomia é quetla che rende
possibile importanza attribuita al fare, Vorganizzazione dei gruppi®
Vapprendimento cooperative, il ricorso al “saperi " per conferire signifi-
cate alle molteplici attivitd che caratterizzano la vita quotidiana della
scuola dell'infanzia,

2)B

E'un metodo scientifice di conoscenza,

Quando si parfa di ricerca educativa si fa generalmente riferimento alla
metodologia che si avwale delle tecniche dell ‘osservazione sistematica ¢
delia sperimentazione, impiegate del resto anche da altre scienze come la
psicologia, la sociologia, 'antropologia cultwale, ece..

A
La sperimentazione & un complesse di azioni Sinalizzare al cambiamento
della sitiazione esistente, avendo come punie di riferimento un ‘ipotesi di
cui 5i vuole dimostrare attendibilizd,

Ne!f comtesto scolastico sperimentare significa ricercare stralegie meto-
dologico/didattiche ¢ modalitd organizzative nuove per il raggiungtmento
di obiettivi eduecativi xempre piit ambiziosi, mobilitando risorse wmane,
professionali, finanziarie, strutturali ¢ strumentali.

Lo scape precipuo della sperimentazione & quello di escogitare forme e

—_————— e
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reperive comtemed di aperativied finafizzan el raggiungimento di risultat
che oddisfane e aspettarive dei destinatarf del servizio scoluyiico, che
presentana uaa domatdin sespre pite avwweduts ed esigente migliorando
l'efficienza (i processa) e ottimizzands [efficacia (il prodata).

4) D
La sperimentaziane fonda fe nwe rmdicl givvidiche negli aru. 2 e 3 deal
DFPR A 419 del 1074,

Tole Decrete Deleaata ba intrednile una novita rifevanic nel monde della
soupla, piocché ha conforile agli organl caflegiali If potere ol aitivare Iq
sperimeniazione per produrre intovazioed & livello metodotagieo-didaiti-
oo, a fivelfo deghi ordinamenti e delfe strutaire.

For la sperimentazions metodologica-didattica la procedure & stata ak
guanta semplice in quanio bastoevana la proposta del comvigli di inlerse-
zivne, thierclasse o di classe, un apposite progeite approvato dal collego
dei docenti e la delibere del consighio di circolo o di istitule.

Fep granic concerne | crieer] attuativi gererall ¢ gl aspelis asminisiar-
va-coriabifi, fa sperimentazione degli erdinamenti e delle sirutiureg, inve-
pa, ricittedeve nhd procedunt pi complersa; GEnf praposie 0 prxgramma
da sperimentare, fml, doveva conlertre:

-Vindicaziene def problema che 5i vuple affremare

-la formulazione sceemrifica delfe ipotesi di favara

-Uindividuazione deght strunrenis ¢ delle condizioni orgonizetive

-# prevertive di Spest

-l dexcrizione dei procedimensl metpdolopicd wssume petle varie fosi

-l madatitg di verifice def risuliati & defla foro pubblicazione.

Ogni proposta doveva oitenere, tafire, awtorizzazione ministeriale. Oggl

tuilD Ci6 € vemuto meno, gidoché alle scuale & siata conferita autonomia &

i Picece € i yrerimeniazione

51 C

Meglf witimi rempi £ stata registraia une cansisiante espensione del pro-
coost sperimentall neglt feriiuli df ogni ordine e grado, e corrispondenid
com whe Jocrescinte capacild defla scuold di elaborare progettd di indo-
veriome® formaiiva i grado di incidere st sof piano dei contamueti € det
metodi sia sl orearizzazione dt nuove strutlure cureicalar,
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gogici ¢ gli aspeni didattici.

Nel quadro degli aspetti enfturali viene sottolineato che la sciola dell 'in-
Janzia negli Orientamenti é presente come “ambiente educative infeszio-
mafmente e professionalmente struthiraro .

Rientra tra gli aspertd cwlturali anche il fatto che la scuola matermna é stata
dotata di una “struttura curricolare”™ che ha come elementi essenziali le
Sfinalitd educative, le dimensioni dello svifuppo e [ sistemi simbolico-cul-
turali, da cwi nasce fa proposta culturale della scwola materna, articola-
fa in sei “campi i esperienza educariva ™,

Uira avvertenza riguarda il fatto di evitare di concentrare attenzione siui
singoli campi df esperienza, ricercando piuttostoe nel “curricele unitario "
["ottimizzazione defl 'intera esperienza del bambina,

Elementi di particolare rifevanza vengono ritenuti: la collegialing, I'os.
servazione ¢ la documentazione, il ruolo dell exirascuola, le metodologie
condivise dal team docente.

Nelia prospettiva pedagogica trovano espressione e forza le esigenze
della continuita educativa ¢ dell ‘integrazione,

Su questo versante oltre che ai bambini disabili 5i fa riferimento ai bam-
bini di culture anche molto differenti, presenti a scuola ai quali vanno ga-
rantiti {o “star bene insieme " e il rispetio dell identicd culturale.

Oltre agli aspetti pedagogici rilevanti sono considerati: “la prevenziong
del fenomeno della dispersione scolastica, |'educazione alfa salute, alla
sicurezza ¢ alla capacitd df orlentarsi ™,

Tra gli asperi didattici si ritrovano: valorizzazione del Bioco, esplorazio-
ne e ricerca, vita di relazione, mediazione didattica, che sono elementi fi-
nalizzali alla “predisposizione di un accogliente e motivante ambiente di
vita, di relazioni e di apprendimenti che, escludendo |'impostazione pre-
cocemente disciplinaristica ¢ trasmissiva, favorisca wna pratica basata
sull ‘articolazione di attivitd sia strutturali che libere, differenziare, pro-
gressive & mediane ",

1B

Le variabili indipendenti sono costituite da elementi di cambiamento, tra
cu un “gruppo docente” chiamato ad aperare su gruppi di bambini di it
sezioni ¢ wna ridefinizione degli orari di funzionamento.

Nel contesto della sperimentazione la condizione del docente risulta ca-
ratterizzata da contitolaritd, corvesponsabilitd, collegialit, flessibilit




degli fnberventi nell ‘otticn delln CORPICSIIVa Drgunizzazione del favare
cosl come previvia wegli Ovientamens f o COMEMGUE CONSERCAd, [
virtu defla formazione def team dai docent; & defle fassibitite degh orari,
la razionafe wtilizzazione ded monrens gi CORIEMEGITREIE.

Tra fe variabili dipendenti rientrans elementi del Sislemta orparizzarive
tra cui: Nwpilizzazione delly visorse fSpazi, tempi, materiali), fe forme di
FAERFuRDarE rle dei bembing, le modahed g ereanizzazione dei docensf
le tipologie didattiche, fo prgaitazione,

1D

Le commission! gsistenli in O pravincia qurebbers doviie seguire {'frer
Jormutivg dei muclel sperimental deife seuole effeftuando poi wna volug-
Zione comiplessiva dell fnitiativa,

Tuld canclusionl undavenn poi messe disposizione daf comituto nario-
nale per proceders all intera valuazione dell SEEFIIIONS Sperimeninle.

12)C

Loperazione sperimontale denominga ASCANIO 5 @ corclusa dopg
qualtre anni ¢, cosl come previsto nelln siesse progeny ariEinarie, ¢ ordf-
Al iA urd vRIUIaTione complessiva ESPTESSA iR un rupporta ftaale doi-

l'agposita Comitato Tecnica Seteniifrcn incaricato gef manitoragaio defla
IPEFTmeRiaziong fiesra,

114

Le risultanze del progeio ASCANI sorg sraw Pubbiicizzare wasmettenda o
itte le scusle un “pacchetio” @i museriali modio IRlEYEREeRte COSGG du.
- Aeitera indirizzata af dirigenti ¢ ai docenti della scugla materna

- documento df sinresi dal ragporto finale i sperimentazions

- documento predisposta dal coordinatore det Erugpe f favorg nuzio-

nale costituito com [ M. del 2506 [ 90% Per lo sviluppo della seuola
el infanzia,

14} B

Certamente da scopg defia difusione del materiale non & seato solp Ghed-
Ys i diffondere i risufiat del Frogeats ASCANIO, bensi if Minisiro in ca-
“iea ha volute inviare al mende delf Tfenzia un messapgio o pitr wori per
reinRciare una prospetiva d Fvriuppa o quesio importante setiore del T
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ytema xofesticn nazipnale.

“La seopo &, reciia U doclimento, Uquello df offrire wlteriori glementt di
stimedy nella diveziore del camblanrente i corse, soprattuita nefia nuova
prospettiva dell augremic '

15) A
Astraverso il Progeito ASCANIOD, I sewela dell infanzie, anche se mon b
avaie la riforma degll ordinament, ke potuio spermtentare aumsE model-
f argarizzatiel af seasi el DV 763 el 27 117907 2 del DM, n 251 del
£9. 51908 che hanee autorizzato, nel guadre di un programma da realiz-
zarg in ambito nazionale. sperimentazion Volie o promuovere e a soste-
were | processi di auroromia delle Istituziomt socfastiche.

16} A
A seguitg det decresi minfsteriali sulla sperfmentuzions dell ‘autonomia
fir, 783 dcf 27 TI 1997 e, 257 del 29 57998} man @ Staig erumnnla con
fempestivita ume etreofore esplicativa per la scuola def! 'infanzia, al con-
frurie i quenls & avvenuis, IMvece, pev i@ scuala clementere per la quale
song stafe impartite indicazioni operciive eon o CM e 335 def
2071008

Consegrentemente fa sporimoeniazione deil ‘wuionomie vrpamizzative e di-
dattica ¢ siTra impromiall it buore sostarza ai vertorl g intervento del
Fropeito ASUANIO e aife rivullanze emerse ned documenti df sindess det
rupporie sul suddeiio progaiio.

SUCCETEIVARIERIE, ¢ SMAlT Promaild WHO ednndfeziong sotfopanendse of-
'attenaione di tutre ie scuale wn docurents intitolato 'Linec di sviluppe
delia sewola dellinfunzie ™.

Lo veape dellg consultazione & quello Qi suslerere lo scunla defl'infanzia
chigmafa @ comfrontarsi con appunianenli de grende rilevanza suf piana
eduralivg, prima fra tuiti la reafizzazione dell ‘outonomia scolastica,

17, C

Gl elemenis che henne caretlerizzate la speritmeniazione dell autonomiz
orpadizzativa ¢ didattica nella scuala dell“infarzia somo sraii quelll conte-
Rualf kel DM n F6% ded 270011997 pot peiterar] nel DM, 1 251 def
0.5 [

fnt particolere seno stale tenwle presenil: e finalitd, | contenll, le procedure
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18) C :

St Con O M. 0. 99 del 12.4. 1999 & stata inttrodoita ancke nelia scucta materme
la gestione dell organicy firrionale che, nel quadm Ji una dimensiong orge-
MZEQMTw intesa come " faltorg cesenziale della qualiid edueativa & professinng.

© fe delle seupla materna”, favorisce tn creazione i un ambiente didattico e Feie

tazionate & gualita, Iimpicgs omimale del personale docente com wn ‘articoia.
ziome flessibile def tempi di contemporanettd, In scansione dey fetbd serfasticon
b fruizione depli spazi, [ attwazione o diverse farme wEereEmtwe del fepmibing

Successivamente, con CM. 1 112 def 23.4 1999 & stato avviato an pra-
gotte plurtennale i ricerca e formazione in servizio per docenti & souo-
la defl'infanzia denominato AL LCE { dutonamia: un Laboratoria per
Vinnovazions dei Conresti £ i ve).

1% B
Per:
- coltegare fu riffessione sui auowi saperi ¢ sulle cuftura dell'in anzia
at temi delln senole def bambine dai 3 ai ¢ aani secomds ie prspe:-
five dellautonomin sealgstica
- onrolizzare, meltere it conlatto ¢ diffondere teune Fgnificarive espe-
*ienze didaltiche
fcrementare le competenze professionali der docentt e dirigenti par-
fecipanil of progeiio,

M B

Sano 16 pofi, quasi uno e regione: ad ogri pole aderiscons 15 sewole Flil=
ferne & i insogrenn rgferend (2 per ogni scucla)

B

Assurnere |autonoria come progetio significe dare spessore @ concretes-
za aff impieme pedagogico dewli Ovientamenti ‘04, che fina ad ors song
Staif schiaceiali in un conteniters ingdeguate.

La sperimentazione dell‘autoromia ha dimostrats che Ia sewola defl 'in-
fanzia ha git capitalizzato wan Filevore fEpEFiENza, fenta da canfaurar-
5f conte “faboretoric @i innovaziope

La sua funzionaiitd pud eisere resq pit forte dafle novitd contenute nella
recenls normaliva che $'ha dotata di organico funzionale e nef regeda-
mentg sull dutomomiag,




T e —

Ty

7.2 Lautonpmiy seolastica

12} A
E ' lu possifbulied dil autodefinivsi libaramenre, dendosi proprie regole £ una
gropria organizzazione per raggiungere finl Giltuzionali

ing

Prima dell‘entraia in vigore ded! ‘autonamia scelastica, cosi come ore fo
intendiame, § cwceli didmtticd @ gli jstituti distruzione secondaria, @ se-
grealie el Decreto Delegato v, 426774, sonu stelf doraté df quienomia am-
mIrisirativy peF qUANID comcerre K ipese di furzionamento garminisoma-
Fva ¢ didatiico, in relaziene ol compiti ad essi demandaly.

fale dedtato normelivag € staip ripresa pei dalfl 'are. 26, f corma, def O 1
Jel TURT di cui @l D Legova n. 297 def Jo.4. 1904,

Vi & da agpiungere comungue che gid sin dall‘epoca dei Decveti Delegalt
gl isitiuti di fstriziome decrica ¢ professionale e gli fstiouli & arte erano
Fati ricomoscant come Enli gaiati di personalilé giuridica e Ji autone.
M el fong funzipngmenfo

My D

Lautencmie scelastica ¢ caralterizzate dall assunzicne da parte df ogni
ixlitnzéione scolpstica defla persoreiiva gruridica, mentre | Lpf df autoro-
mrie song Hicomdrucibill ofl ‘autoromia didgiticg, GrEARIEIRITYVY, Ot ricercd,
SEeFiMEAdTione @ Svifuppn.

251 A

£ il requisito che configura un ente come soggatio G guronomu imputa-
zione qi diriti ¢ di phbligarions, comtitotariti di wr bilancio df prapria
gestione patrimomiale ¢ firchziario.

16) B

i lermine “personalitd” 5f treduce nel possesso dF wna pieng capocitd
Eiuridica ¢ negozfaie o diritto privaro (facoeltd df spwlare comtrani, con-
VEHTEOR, oc ], tsercitobile senza fngerpang (feRsd, ciod che signe reces-
e autorfizaziond da perie o altvi organi © aulori).



IMB

Lu riforere fra fnleressaie § Miniseero della P f. ore Miniverg
dell fsiruzione, defl 'Universitd ¢ della Ricerea (ML UR ) con atiribuzio-
e o compiti o programmazione, svituppo, coordinamento e valutazione.
Ha taleressato gli IRRSAE fere IRRE), la BIdF iorg INDIREY if
CERE fure INVALSE) che sorti con il Decrelo Delegare r. 419:74,
soan SIGU ridefinitl ast compili & nell orgarizzazione, Esii sono enti chr
svolgans aitivitd di supoorro fechico-scientifico i confromil delfe intity-
Zionl seelasticke od educative, Rimangonn da rideffive glf Orgam
Coflepials,

7.3  Le tecnologic educative

2B

Fin dai tempi pit remoti colore | qualf st sone interessali dr educdaziong
Acnia falte ricorio o shrement e Sussidt con ruwi suppariare if proprio jn-
ierventn per renderlo incuive ed efficace ¢ guingt rer facilitare {ap-
prendimente degli atliovi lorg affidar

3i penst a Quintifiang che si semvive J5 lotters alftbeiiche scolpite mell o
varte @ a Comenfo, autare defl'Oebis sensmalivnm FiCius, che & tluta §f
prima ad intwive if valore delle pmmagins riportate nei fibri,

Fi recentemonte Maria Monjessort ha imemtaty materiali sirulturar per
Savarire 'aequisizione o specifiche abilitd da paree def hambing,

Liusor def sussidi didatire] & star ed & ampiamente diffuso nelle nostre scug-
le sulla base defla convingione diffusa che essi supportana positivaarents if
processo di insegnamento-aporendimento, facifitando ! acguisizione defle
conoscenze & apevolands lo sforcu defl uinnns verso &a Lomprensiane.

9B

A4 cavidllo fra glf anni ‘86t e 90 5/ 8 verificafa uRg verg e propria rively-
zigre Al settore della comumicazivne 8 deli informaziane; le scoperie
tecnologiche e screntifiche song sfociate nefia produzione di wuof mezzi
che hanno fatto la lore comporsa anche @ scunia sia Lerché essa o po-
TEVE Fimanere Qveisg rispeno a guamto accodeva nelle cosiddena sacte-
fd dell infermaziong " & xig Perche [ v mezzi si gresentang come -
portunitd iredite per rendere pitt efficace i Inseenanrenic.



Infawi, @l mondo delle immagini (dalla fotografia al cinema, alla TV),
tanto pev fare un esempio, ha il grande mevito di rendere fruibili ogpent
che prima potevano essere solo deseritti o raccontali,

Ora § mass-media (i grandi mezzi di comunicazione di massa, dalla carta
stampaia alla televisione) Uinformatica e la relematica hanno completa-
menie cambiate fe nostre alituding e gii stessi modi di conoseere ¢ di ap-
prendene.

Siamo di fronte a guelle che il sociologo di fama internazionale Alving
Taffler ha defintia soctend della terza ondata, caratievizzata dalla irruzio-
ne det mezzf tecnologicl e del servizi terzlard, distinguendola dalla prima
ondata (societa agricela) e dalla seconda (soctetd industriale) ormat am-
plamente superafe,

A

Le nuove tecnologie, rendendo possibile la comunicazione in tempo reale,
harno provecate [abbastimento delle barriere di tempo e di spazio ridu-
cendo il planeta in un “villaggie globale” dove ogni conoscenza e ogni
informazione pud pervenive stantaneamenie nelle latiding pta lontane
rispetto al luogo di trasmissione.

Le tecnologie, in effeni, sono comprensive di il quegll strumenti efet-
tronici, analogici e digitall che, wtilizzando Ueletiricitd, § cavi coassiall o
fe fibre ottiche, consentone la comunicazione audio, visiva o audiovisiva
a livello di “reti” locali, nazionali e infernazionali.

Rientrane fra gueste tecnologle tutti guel mezzi adoperati nella nostra
quotidianita: dal telefono cellulare ol computes; al televisore digitale.

e

Se da un lato queste tecnologee hanno reso pin comoda la vita ed hanne
Jacilitate l'aceesso delle grandi masse nel mondo dell‘informazione, dal-
Ualtro pongone aleuni sevi problemi,

Infani esse, come pgni prodofio umano possano essere adoperale per rag-
giungere scopi di newira ideologica o commerciale con conseguenze ne-
gaifve per la coscienza coriifca del possibili destinatari.

U dei rischi pin diffusamente paventani & quello della persuasione occul-
ta da parte di colove che manipolano quesii potenti mezzf di comunicazione
ai darni df chi, ignaro, finisce con omologarsi, adotiando scelte che nelle ap-
parenze sono asstnte automaticamente mentre ned fatti risuftano indoite.




Altre rischio & guelfa che un tipo df comunicazione Pervasiva fordala sul-
Fittmaging provochi Mneapacitg o distingrere fra cié che & reale e cip
che, invece, € virtualr,

A taf proposite viens spesse riportato Fesempia di um bambine che, Hsan-
da i telecomanda cffettun uno “opping * che lo porta @ coseruirg Ia co-
ridderia “cultieg @ mosaice ™. carareerizza dofla confusione df gener! e
di immagini ¢ dad dizorientamento derivanre dol recepire in breve fempa
tRetTagE! CaRirastenir,

Fi € poi il rischio che si diffonda lg culrurg del “eomputing ©, cipg defla
romvinziane che fulto sia possitile auraverso uso defle Sumzioni df cur
sowe capagi § pin disparayi tipi di macchine digitalf e che In capacita di
PHOPErAre Questl auovi Strumenti possa guasé FOEUre fe mente umanga,
O PEgEiD, essere driati f mageiori poten rispetta ad exya,

Infine, il bomborgdamento deife informazioni provoca melf woma la diff-
colid di selezionare cio che ghi interassa veramemte sapere, inguadrandn
¢ implementande fe sue conascenze i wn contesto reluzionaie o Organtoa
i cui egli ebbia la plens consapevolerza e i Flens dominio,

3T} A
Cectamente; & necessario, Inferti, aitivare we infervintto educative finaliz-
oo 4 geternre una exltir tecaologica, cemirata pit sugh aspetti episte-
melogicl, che su quelli prettamente strumentali del mezei

Spetia afl uoma prendere comsapevolezza che wutto cib che & frutre della
fue Arente pud e deve essere do fui soggiopaio ed wikzzato af fini del mi-
plicraments def suod Nvelly df vita,

Gl strumenti da fui inventali, in un provesse di pEpenling e incesvante
evaluziane echalopea ¢ sciemtificn, vitigang per itcentivare e sue facol-
té critiche e creafive.

Tra [oltre sole Uistituzione formativa ¢ in grade di garadtive quel fpo di
affaberizzenions cultirule basifare che & la condizione imprescindibile
per qocedPre ad ogni forma rofftsticare i coRovcenza

A

Le tecnologie cducative, dof resto, sono state od RPerale da sempre Belfle souwo-
le: burti pensare all ‘spoca dell istnione pregrammala ¢ afle macchine per
isigmare, di sampo cognitivistice, tania & moda negli anmi 50 ¢ 60,
Chigramente fe muove tecnologie padona di mageiors potenzialite g fivel-




fo educative,

Exse giocane un ruolo decisivo nella preparazione delle mueove genera-
zioni al futuro; a tale scopo é importante informatizzare gli ambienti edu-
cativi e di apprendimento in modo che la presenza di alcune macchine
newn risultl un fattore disumanizzante, bensi contribuisca af determinarsi
di wna convivenza formativa, commista di esiti edvcazionali tali da per-
cepire la realtd tecnologica come 'ambiente natrale in cui i processi
della seuola si snodano mei modi e nei tempi pii semplici, pit positivi, pit
econramict ¢ pin redditivi rispetto al tradizionall ambienti scolastict,
Rispetto alla tradizionale organizzazione seolastica la tecnologia puo
rendere veramente fruibili, attraverso specifici software (programmi da
adoperare usando le macchine che costituiscono hardware), itinerari di-
dartici differenziati mei contenwii e per ritmi di apprendimento, tanto che
queassi futid gli alwnni potranne estufruive di un ‘afferia formativa calibraia
¢ risponderte alle specifiche esigenze,

M)A

Intraducends nel curricole scolastico 'educazione multimediale, intesa
come attivitd educativo-didattica integrative e avalendoxi di maggiore
Messibilita nei tempi impiegati ¢ nelle modalita di formazione dei gruppi
degli alunni, si & potute constatare che con una rilevante durtilita menta-
fe gli alunni sona in grado di approcciare con le nuove macehine e con |
muovi linguaggi informalico ¢ telematico, manifestando vive interesse ¢
migliorande, di consegwenza, le loro capacitd e i foro livelll di apprendi-
FHETR.

Del resto, € innegabile che i sussidi didaici, i gqualungue namra essi
Shano ¢ d miaggior ragione § mezzi di comunicazione di massa e le tecno-
logie multimediali, offranc un rilevante sostegno pxicologico agli alunni,
Quesii, dal cante loro, avvertono fino in fondo il vantaggio che ne rice-
venra linge il percorse cognitivo della decifrazione, della comprensione ¢
della interpretazione dei messagyi.

Cualche tempo fa ena Pimmagine figurativa che supportava lo seritto e la
conoscenza, ogel sono le tecnologie che esercitano anche una funzione di
educazione psicologica all wso della multimedialitd, | cwi exiti possono ri-
sultare fortemente economici ¢ finzionali ai fini della jormazione eul-
rale deglt allievi




scC

56, perché permette di - dare agli alunni un ‘vecasione in pii, e piis rigoro-
sa, per apprendere, non solo, ma anche per correggersi ¢ per valutare il
processo stesso dell ‘apprendimento,

 cervello dei bambini dimostra di e un erganisma plastico e molto
piti duttile di quanto si possa in imaginare; il swo modo di procedere nel-
lapprendimenta non é contrassegnato da una sorta di linearitg, bensi f-
fettua aperazioni per “interco anessiond reticolari ”, supportate pii effica-
cemente dalle caranteristiche di finzionamento delle tecnologic multine-
diali.

I efferi accesso al mondo degli ipertesii e degli ipermedia consente lo
sviluppo di quel pensiero modulare (le mappa ¢ le reti concettuali) pi-
spetto al pensiero lineare sequenziale (il prima e if dopo, la causa ¢ 'ef-
fetta) che in genere caratteriz=a { processi df insegnamento/apprendimen-
te convenzionali.

36) B
I discarso sulle teenologie educative non deve, comungue, far sotovaly-
tare il ruola di vitale importanza rivestito dalla cempetenza relazionale del
docente affinché si determini con Successo ogni processo di insegnamen-
o/apprendimento, o prescindere dagli strumenti che vengono adoperatf,
Non si deve ntai perdere di vista il Jatto che la prima vera mediazione di-
fattica compete al docente che si avvale delle swe capacitg professionali
ser stabilive rapporti positivi e stimolanti con 2 alvenni,
A ricerca in campo educarivo, tra altro, ha dimostrato che un inse-
Hante non motivate, ma che dispone defla strumentazione mieltimediale
ite sofisticata, oitiene risultati inferior! rispetio a un InSEgRante motiva-
* che si avvale di wna didattica povera,
ere & importante non sottovalutare nemmeno che nelfa socictd dell“in-
wmazione il docente é chiamato a svalgere prevalentemente la finzione
i comunicatore, cioé di colui che & capace di gestire quel processo com-
lesso che consiste nella formazione, nell'usa ¢ mell interpretazione dj
mboli, di memerd, df codici. di atteggianenti, di linguaggi
| tratta di assurgere af ruolo di profagonista nell ambito di una scuola
‘mai basata su equilibrazions integratrici ¢ mediazioni articolate tra
irricoll istituzionali ¢ curricolf paralieli-integrati di tipo mass-mediafo-
co e self-medialogico, secondp Vipotesi dell‘andare dal lbro alfa tele-




vigione £ ul compurer, dalle parolz aif imerugine ¢ viceversa.

Certo fn professionalitd del docente doved essere arricchita di ruove co-
wpscenze, abilitd ¢ competenze afferenti al campo defla mulifnedining,
ma st it esfere attimiste pensando alla lore aperiure al cambiamenia €
alia disporibilitd, git ampiamente monifestaiu, o caimvolgersl a wm per-
maresais processe di rigualificazione prafessionaie.

Deil resio sostenere che aducare vuol dive faverive nell ‘alwang il determi-
narst def desiderio o apprendere per tuila I vita, veol dire stcuranmtenie
eszere dacentt avidl di aovitd ¢ del desiderto di riconveriive con coaltht-
fa e viseematicitd i fivelli della preparazione professionale,
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Coapitaln oltavo

Strategie di integrazione dei bambini portatori di handieap,
nrg_anluazmne scolastica, attvitd individualizzata e tecniche
-dll mterventa snlie dmamlche relazionali 211’ inlemno delia
classe

Domande

81  Integrazione scolastica dei hambini portatori di handicap

1] Quall song le mnotivazieni culturali {valori e principl) a ¢ui 5i richia-
ma jl problema dell’integrazione sealastica depli alunini disabill?
[]A. Messuna
[1B. Una concerione rconducibile al pensiero laico
[]C. Una concezians deonducibile al pansiero cattolica
[]0. Una concezione riconducibile al pensiero laiea ¢ una al pensiera cat-
wolice

) Quali sono | eompiti e le modaliti di intervento edvcativo-didatti=-
co degli insegnanti di classe e di sostegna?

[]A. Condivisione di strategie metodologico-didattiche

C1B. Individuaziooe i strategic metodolopico-didattiche autenome

(] Spetta 2ilinscgnants di sostegno individuare ic strategic metodo-
logico-didatiiche da adattan:

1D Speta agli inscgnanti di classe individuare le strasegie metodolo-
gica-didattiche da adotiare

== il crrm ol
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3) Come affrontare § casl gravi?

[A. Con Uintervento tola dello specialisla
(18, ConI'imervente individualizzata

[ Conil muo insegnamento

[JD Oeni intervents & inutile

4} Come deévonoe ¢ssere organizzati gli spazi in funzione educativa?
[]A. Personalizzati

{ JB. Favarevoli alla relasionalita serena

[IC. Devano exsere odatt

[]I» Devono essere poco Frutbili

51 Quali cono le strategic metodologico-didattiche ritenute pitt fun-
ziorali al decondizionamento?

LA, Linsegnamento individualizzato e il lavore di gruppo

[1B. Il lavara di Eruppi

|:| C. Linsegoamentio indivifdualizzatg

[0, MNessuna strategin metadalogice-didattica risulta cfficace




R.2 Organizzaxione scolastica

) Su quali pilastri pogyia 'organizzazione didattica?

[JA. Sulle capagith otganizzative dei docent]

LIB.  Sulle condizioni strutturali

[ 1C. Sulla valorizzazione del gioce, esplorazione e rcerea, vita di cela-
zigne, mediazione didatica, osservazions, propettazione verifica ¢
documentaziones

LD Sulla eollabarazione con ia famiglia

T} Che tipo dl modelle organizzative potrebbe essert adnttato rella
scuola dell'infanzja?

[]A. Progrmmazienc didattica

[1B. Programmazione educativa

12 Proprammarions di ambito

T Schema di concatenazicne logica dei van livell; di progettualits

#) Come deve essere organizzata Is sconla materna?
[JA. Suun eurricoto implicite

CJB. Suun cureicolo esplicito

€. Suila spantaneita

D sul improvvisazione

e ————— —— .
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9) Quale organizzazione della scuola materna per affrontare il pro-
blema dell’integrazione scolastica?

[IA. Rigidith nella costituzione dei gruppi dei docenti

[1B. Rigidita nella costituzione dei gruppi degli alunni e dei docenti

[C1C.  Flessibilith nella costituzione dei gruppi degli alunni e dei docenti

[]D. Flessibilitia nella costituzione dei gruppi di alunni

o— — =

10) Com'é meglio organizeare la sezione?
[CJA. Sezioni miste

[(1B. Sezioni omogence per eth

[(JC. Sezioni chiuse

1D, Sezioni aperte

11) Quale dimensione organizzativa puo essere considerata praticabile?
[JA. Quella matriciale

[C1B. Quella puerocentrica

[CJC. Quella uniforme

D Quella lineare

—_
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12} Cosa rappresenta 1a matrice?

[JA.  Un contenitore disordinato dell’itineraria educativg

[]B. Un comenitore lineare dell’iinerano cducativo

L] Un comenitoce uniforme dell*itineranio educaliva

D, Un eomenitore ordinato ¢ schematico dell'itinerario educativo

13) Cosa sviluppa il bambing nelle attivitd ricorrenti di vita quotddiana®

[1A. Lautocontrolle, ta precisions, la costanza, Frattenzions per la ven-
flea dei risuleati, |a solidarictd, ia respousabilizzazione

L]B N senso pratico

12, 1 concetts delia quoridianita

(]I La ripetitivith

14} Chuali senc gli element da prendere in considerazione nella sval-
pere le activica?

[JA. La predisposiziene degli zlunni

[1B. Lecapaciti organizeative dei docenti

[]C. U parcre dei penilon

(D La dimensione di sviluppa perccttiva, motoria, comunicativa, af-
= feriva, ece.




15) Quali sono gli aspetti da tenere presenti?

[JA. Gl interessi degli alunni

1B, Le motivazioni degli alunni

[JC. La realtd di provenienza e la predisposizione di contesti coinvol-
genti

CID. La storia personale degli alunni

16) Come pud essere articolata la strutturazione degli spazi?
A, In maniera artificiosa
L1B. Secondo una continua destrutturzione
L]1C. Secondo la casualiti e I'improvvisazione
[1D. Favorevole all'incontro di ogni bambino con le persone, gli oggel-
i e ["ambiente

—

17) Come prefigurare la scansione dei tempi?
[CJA.  In maniera rigida

[JB. Secondo una concertazione corretta
[JC. Secondo le indicazioni dei docenti

L]0 Secondo i suggerimenti della famiglia

—




8.3 Attivild individualizzata ¢ tecniche di Intervenio sulle dinairi-
che relazionalj

(8) Che cos’? Pinsegnamento individualizzato?

(1A E'un modo di trasmetters nazion

[JB. E’una modaliti di intervento idonco alle caratteristiche dellindi.
vitheo

L1C. E'unmedo di INSCEnire eleropenes

(I E'un modo di Insegnare generalizratg

19) E? efficace Iinsegnamente individuzlizzato sy base esclusivamen-
te duglics docenie-discente?

A, Si, in witi i casi

B, Si, nei casi dj gravi forme di disabitita 7 fjvells thke]|zitiv

L1C. i, nei casi i gravi forme 5 tivalle matgrio

LD, 8i, nei casi di gravi forme a livelo sensoriale

2} In che cosa consiste, In pariicolare, la tovria enunciata da Blogm?

[1A. Lapprendimente ¢ basato sull'interesse & solle mativazion] de)
soggette, acl nispeno delle modalitd & der ritmi di apprendiments

(1B Iapprendimento & un farto naturale

[JC. Lapprendimeito dipendc dal tigo di intelligenza posseduta

(1D Capprendimenta & legato al comtests

—_—-—a




21) Quale tipologia organizzativa & ritenuta praticamente eMMicace per
integrazione degli alunni in situazione di handicap?

[CJA. La classe chiusa

[IB. Le classi aperte

CJC. 1l team learning

[]D. La classe eterogenea

22) Quali sono le caratteristiche del team learming?
[[JA. Considerare il proprio punto di vista

[1B. Considerare il punto di vista dei compagni
[]C. Considerarc i compagni come una risorsa
[C]D. Considerare il punto di vista dei docenti

23) Quali sono gl elementi importanti della filosofia del gruppo?

[JA. Lautoesclusione

[1B. Lemarginazione

[1C. Lavalorizzazione delle differenze, I"instaurazione di reti di amici-
zin, I'inclusione di ognuno nel contesto relazionale

[]D. Lattrazione




14) Cosa comporta un tutoring nel gruppe?

[]A. Una maggiore relazionalitd v due SOREC

T1B. Lina maggiore relazionalitd tra tutto il BfUppO

[]C. Una maggiore relazionalits tra un alunne ¢ il docente
(1D Una maggiore relazionalii ta bt ghi alunni e il docente

23) Che cos't Mesame sociometrico di J. Moreno?
[JA. E un test relativa allo studio delle risorse soctali
[JB  E"un iest refativo all*attrazione & alla repulsione
LI1C. E'un test celativo allo studio delle class; sociali
(0B B un test relativo allo snedio delle soeicta

"
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26) Quali sono, secondo Bruner, | mediatori didattici?

[JA. Attivi (basati sulla manipolazione e I'esplorazione), iconici (basa-
ti sull'uso delle immagini), analogici (attivith ludiche di gruppo,
assunzione di ruoli, gioco, drammatizzazione), simbolic: (caratte-
rizzati da letiere, numeri e simboli)

[1B. Ateivi (basati sull'uso delle immagini), iconici (caratterizzati da
lettere, numeri e simboli), analogici (basati sulla manipolazione ¢
esplorazione), simbolici (attivith ludiche di gruppe, ASSUNZIoNe
di ruoli, gioco, drammatizzazione)

€. Attivi (attivitd ludiche di gruppo, assunzione di ruoli, gioco,
drammatizzazione), iconici (basati sull'uso delle immagini), ana-
logici (basati sulla manipolazione ¢ 'esplorazione), simbolict (ca-
ratterizzat da lettere, numeri ¢ simbaoli)

[0, Attivi (attivitd ludiche di gruppo, assunzione di ruoli, gioco, dram-
matizzazione), iconici (caratterizzati da lettere, numen e simboli),
analogici (basati sulla manipolazione ¢ I"esplorazione), simbolici
(basati sull'use delle immagini)

—_— = — =

27) Quali sono le tecniche che favoriscono un clima positive ¢ una co-
struttiva comunicazione?

[CJA. Valorizzazione della relazionaliti

1B, Ascolto attive, problem-solving, circle-time

[]C. Lavori di gruppo

D Gioco




Rigposie

8. iIntegrazione scolastics dei bambinl portarori di handleap

1D

Nel mosteo Paese i diffuse ricomescimento nella coscienza det cittadim
el valore defla pertona umana ¢ frutte df ung matrice calivrale origrine-
tissima, conirasregnate dafla convergenza 4 due conceziond ideali Fican-
ducibili of pensierp cattolice e a guefla faico.

Le persona, nel Sio eisere unfoq ¢ frripetibile, ¢ considerata tiralare di
i diversitd riconosciuta e difese soprammetio guands recchia di tradues]
T un faitore di emerginazione tociale e civile.

Su Wi precupposts edici & colturafy 5§ basa anche | Drefetpio dell ugua-
glionza sancite dolla Castituzione foliana.

I} A

Proprio per fevarive la realizzazione df un divegno educativo arganice ed
unitaric gii tnsegnanti di clasre ¢ quello di sostegno devoma erticolare i
propete Imtervenia Brofessionale ispirandelo g FIMMCETY metadoloeicu-ut-
dattiche concordate & condivise duranate la programmazione periodica o
ispirate alle linve-yuida contenute nefla Carta dei servizl, nef Piang et
{'Gfferta Formativg & nell appesito piane delle attivitd elaborato dad col-
legic dei docenif mirato atla piera integrazione.

fu prexenza di alunni disabili una delle stratopie metodologico.didattiche
Pl proicale & da ritenare Finvepnaments indtvidualiczate, che 5i rivela
efficace suprattilta se si reduce in forme ohve non 5§ ridwcano af rapo-
t0 dueiice docente-discente, bensi sf articala in modalitg carariorizzale
dall ‘epgregazione df alwrni in piccoli gruppi par svolgere qifivite rap-
porfale agli stili, ai ritmi di apprerdimenio ¢ af rempi necessart ad agf

¥ alinno per regisirare fast di avanzamento funge un determinalo percorse

di farmazione.
A tale scopo pud risultare valida fa siraregia densminata “masiery loar-

: aing " elabarare da K5 Blaonr.

g Nef piccole gruppo vanne inserit alunni detati di capacin differenzicte,
W o fine di attivare §'insegramento cooperative Basaty sul reciprocy diuly.



La filosofia del gruppo consiste nel considerare | compagni come una ri-
SOrs.

E chiaro che bisogna far tesoro del fatto che i bambini vivono la diversi-
1 com wna carica emotiva ed affertiva che esclude agni forma di discri-
minazione ¢ sono disponibili ad instawrare relazioni non condizionate da
elementi che dal punto di vista etico ed wmano sone da ritenere assoluta-
mente ininfTuenti.

3B

Nei casi df alunni disabili gravi torna particolarmente wtile 'adozione
dell “intervento individualizzato.

Esso deve muovere da un'‘accurata e puntuale rifevazione dei livelii di
partenza per poi procedere all individuazione degli obiettivi ai quali in-
dirizzare I'azione educativa,

Per capire con attendibilitg quali sone @ livelli di abilitd di competenza
posseduti dagli alunni aleuni studiosi raccomandana "uso della rasck
analysis, che é un elenco descrittive di ognuna delle piccole fasi che nel
loro insieme costituiscona un compilo assegnato, come per esempio, quel-
lo di attemperare una maltita.

Viene suggerito anche 'elaborazione di una check list, che & una griglia
di osservazione dove, in appositi spazi, 1'insegnante annota il grado d
antonomia dell "alunno nell ‘execuzione delle singole aperaziont.

Le attivitd sono poi sostenute da tecniche di facilitazione dell 'apprendi-
mento, tra cui i ritrovane il “modellamento ", che consiste nell"esthizio-
ne di comportamenti che 'alunno é imvitato a ripetere, il “modellaggio”
con la presentazione di approssimazioni aggiuntive suggerendo poi all'a-
lunno di fare da sé ¢ il “concatemamento ™ con la scomposizione di un
compito in fasi suecessive che 'alunno é chiamato a ripercorrere.

If DM, n. 72 del 22.3.1999 offre indicazioni interessanti circa un tipo di
organizzazione finzionale, tenendo conte anche della presenza di alunni
in particolare condizione di gravira,

In tal caso, per contenere il tetto massima dei 20 alunni nella classe biso-
gna predisporre un progetto morivato ed articolato, rendendo esplicite le
strategie e le metodologie adottate dai docenti della classe, dell insegnan-
te di sosiegno, nonché da altro personale in servizio nella stessa sevola.
Com ‘¢ facile deswmere dalla ricognizione della citata normativa esistono
le condizioni per favarire la plena integrazione del disabill; spetta all'i-



FUIORE Seolasticg esivinsecare una progetualitg da iradwere iy grion;
Pasfisve ¢ mivgie @f ropglungimenta di risulio soddisfacenti par pli atur-
Ai & le lgro fomislie.

4B

i treita di un ambiente caratiorizzato dagli angeli df arivied, dai lubora-
fore, deve fe aitivied dei bambini, suggerite dai campi di esperienza, pos:
sane implicare una cospruitiva relazione fra if fure e i pensare.

Lerte gli spazi devone essere predisposit @ wtilizzali in modo otimale ¢ cié
clie & importante & vivere anche la realtd externa come un ‘nppariekild ri-
Fevatie per favorive fe fre attivitd previpue, individuate daglf Oriettamenti
Per une didadiice altdva, che sor0 il gioca, 1a vicercn e Pesplorazione.

Lo scopo € queflo di dare vita ad unistituzione formative veramente mo-
derna, i grado di rapportarsl all evolzione dei e, alla sociera e alla
cuftura proprie dell’epaca cantemporanea ¢ i adeguarsi alle caratteri-
stiche peicologiche del bambing, swiluppare ¢ consolidare abrlits ¢ cape-
citd, fornire una pluealied di ocasfoni, sitvazion, csperienze od aunilg
gmfﬂ}r:anre'.

Lo stato d'animo def bambino deve essere segmato dall ‘avvertire Iy sivu-
rezza di exseve libero di muoversi in wr ambicnre o fui Jamiliare, dove pajer
svolgers aitivire a fui gradite, relozionandoss serenamente in un contein
it ol 10 Swa persoma non viewe aé masitficala, ne margmelizzamn.

E. questa, wna condizione essenziafe per I'apprendements, fo sviluppo ¢
la sociafizzazione.

Gradualmente egli recuperera | deficit, evitundo che diveating cumulatio
vi, € 3f aprird al desiderio di gparendere per tutia la vita,

5 A

Aifrontare if decondizionamenta vwof dire adottare sirategie individealiz.
oree Af insegnamenda, muovends dagli interessi degli ciliewi por ampfiar-
ff & Hiversgficards,

Anche il favore di gruppo put essere consideraio una FEFAIEEIT Inelivic
duglizzata di inregnamento, quando fiavorisce la comunicazione e la ol
faborazieme.

Tale protica ormar rientra net parrimonio didattico della sewola elemen.
fare, facilitala dall ‘exisienza wel module organizzative caratterizzate duf
{eam del Goecnl che operanc con gruppi-classd & aluani.



Gruppi diversi, omagenet o elermgener, a séronda def compilf, consenfo-
ap if confronto € lo collaboruzione, quall efemcenti fondamentalt per la
CRORTL.

Lazione di ailoring def bumbini pilr competenti agt confrant degtl aliri
rappresenla wa ‘eocasions di sviluppe € makirazions per L i gueanto
garantizee acyeiiizione di compeicnie fa formazione di attcggiamenti
i fidueea e i aperiura.

Anche i mastcry learaing, iaventalo da Blagm, € ung steategen individug-
{izzala di triegramenio.

La pricepedugogista americano Sostiens che é possibile insegnare futio d 4
tulti, prrche T muava dagli imteresst df ognune ¢ 51 rizpetitno § suoi rempi. 8
vicmi ¢ stifi di appreadimento. Quest ultisi consistonn in rodi differer-
siali di congsconza & di elaborazione defle informaziani; quelli pig diffe- 3%
wi sana fo stile alistico feon we lipe di persiery e di memoria sostanzial - :
menie wisivi) e quelle analitico (che privilegia fa fremmealazione delle -3
rappresettiazione mentale dell oggeito di appreadirtenie, con gualche dif- ‘3
ficotta a Iivello g peneralizzazion:). ik

$.2 Organizzazione scolastica

5 C

Su sof pitasere:

- Lu valorizzazions def gince

. Lesploraziore € la ricerca

- La itz di relozione

- La mediazione didoftica

. Losservazione, la progeitazione, fa verifica
- La docunreatazions

o S
if modello di orgunfzzazions complessive detla wita scolasica parrz!:be.f
wredursi in wma sehema di coneatenazions fogica © dei vari tivelli di pro- ol

gedleealitg: I
Programmadzione educativalprogrammazione didaitica. ... Frogram-|
mazione di ambite. .. waid didatiche ... tunte diverse € complementa- W



all'internc i fortl vincell collggiali, promuave ampf spazi d&i liberte per-
sengle e di responsabiliis,

B A
Le finalild pedagogichs della sowcla dellinfanciu st riffettone aecessa-
rigmrende Suf Sue modefio organfzeaing, do ialenderst conte wng foria G
ewrricole implicito, che influenza if compartamento degli oporalori detla
seiale ed o sigmificate che essi enribuiscono alla lare atifvitd e che i ri-
percucte, ir fal moda, rulle qualitd stessq doll ‘espericnza dei bambini.

LI

Fer quanie corcerme | orgonizzazione defla scuolg materag, articedata in
marrern fele da essere funzionale all'integrazione dei disalill, disigna
terer presemie chte la ngramiiva sufla auronomia scolustica rende possi-
bile forme flossibili a lhvelle di ariicelazione del gruppe dei dacenii ¢ dei
gruppi Infrasezionalt & inrersezionali degli alunni.

il teemper da dedicare giornalmenie € setrimangimente alle auivite pud e5-
fere arfcolata in proda dutife.

Queste variabill somo swale gestie in maniere sperimentale gid con if
Progelio Ascamio def 1994, atrenendo buori risultarn,

Opgi of 5i pud avealere delfe opporunits proposic dalfa C M r. 98 del
12441999 riguardante lg linge df sviluppo defia scwole marerma in fln-
zieme dell ‘surangmig,

1) I

L4 sirulture per seziced gavamiisee fa corlinuiid det rappori fre adulli ¢
bambini € frix cogtanel, evite | disagl affetiv convetd da freguenti ed im-
prowwizl cambianmentt, faciliea | processt df identificazione, consenre di ar-
mare progetti edicatlvi miragi @ favorire la predisposizione coerente di
spazr, gmbientt e mraferiali.

For evitare i@ rischi defla sexione chiusa & indispensabile programmare
diehe decasigai di gitivied Af indersezione, che creame rapport @ig slimo-
boned fra gii insegnanti e fra § basmbint € corserlone waa pit articolata
fruiziore degli spazi, @ei mareriali ludici, delle alirezzature ¢ dei sussidy
dtdertricy.

La sezigne aperta, inoltre, permens di superave fa sterile comerappatizic-
re seziomi mistedtezionl omogenee per gtd, poichd riduce il freonventen-




- i O —

1 ed aceresce § pogeibili wentagol di ciascena del due modeli

Infati, {irterazione fra bambini df etd diversg consemie & allargare le
csporfenze o i ampliare e opporiynitd di scombilo, & confronta e df ar-
Fechinente sociafizzar,

Neflo stesse lempo, atlenzione alle esigenze specifiche delle diverse ela
sostierme fw pantecie reclizzezione &F obietivi finclizzati, apprendimentt
Jormolizzeli o pereorsi individualizzan e valorizza e piccoli gruppi, gl
@ngoil, | Iohgratert e i alelier

L attivite di grupef differenziar consensivd afl frsegronte di porst in re-
fazfere arche col pochl bambini contemporoneamente d @i bambind of
sperimentare la possibilied A attivied awtoroste al i fuori dell interazio-
e eanting con fedulio.

111 A

Sembra pradeabile la dimensions orgamizzadiva df tipe mairiciale. i
guartte o swildppo a mualrice, fvorisce [unicita degli trdirizzi, lo seam-
bio e { imfegrazione delle esperienze.

12) D
La matrice rappresente o conteritiore valre H quele o reelizza in modo pr-
dinaia e schematicn (ifmerario educative che va dalfeleborazigne defla
sirpdeghi complessiva defl ‘offerta formartiva, fino affn prestazione didatti-
co-edweaiive del singolo insegrante, £ viceversa.

pal dectvione che St determing Aoa pud realizzars come exiraneite af
progefie colfegiclmente formulaia, ersa € sempre 0 risultaie Jf ung co-de-
cizigwe asrumia con | cofleghr,

iMA

fn una prospediiva oF walorizzazione ed indegrazione o tulte e anperienze
Jormative, le attivitg ricorrentl df wila guolidiang rivesiono un rofo o
grande rilieve, dat momento che il bambing svilupea fa S Guloromre ¢
podenzia la swi obilite oache mediante comportamenti weuall od azior
Ceyeeele.

La presenza attivamente corsapevole nel comnteste quatidiana in cuwi vive,
infarti, ln porte od afffncre capacitg peroetiive 2 di coordinamenta, ad an-
Moipare € domingre glf evenri piv comunf £ 8 padronegENTre COMPEictIe
e abilitd semplici, ma operativamente basilari. che lo indwcona verso

T
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Vawteconirolle, Ia precisione, fa costanza, Fottenzione per la verifica def
resuifadi, ia selidarietd e fa responsabifizzazione.

A teli attivitd, proprio in quanio costituiseonp fq trama visibile dellarpa-
Mizzazigne educative dell‘ambienate, v antribuito unp fpecifico spozig
Reile programmariont di scuola.

14D

Song richigmare le dimensions g sviluppo ol interne defle quali i rea-
lizza lu crescite dei bambiri: perceitivg, moloria, comuricativg, fomea,
afferiiva, emativa, comportamentale CCgAItivg.

15 C

Song due ;

- La seuola deve auere rispetro delle realtd i pravenienza def bambinf
Lheve fivorire contesti effenivamente cofvolzent

16) B

Larganizzaztone deglt spazi definisce la sevote ambiente finatizzato non
arfffoiose.

Lo spazie, infati, si corica o risonanze ¢ COMMMNAZIONT saEpclive qifre-
Wrse precist puadl o Fiferiments, ruppreseniati da PEFSaNe, oppelli ¢ 5i-
diazioni che gifrono al bambing i sense dolia comtinuitd, deflo fTeseibili-
td ¢ delic coerenza.

Nar appaion: quindi opporiine né wna contimea desinituraziome wé la
Hpetizione di ipologie siandardizrowe: Ig senala, infare, diviene educati-
YaMCHIe Vissulil guanda spazi od arvedi on vengone lascied alfa casug-
litd ed afl improvvisazione, wma somne predispaiil ol fine of facilitave !'in-
cortre df agai bambing con le persone, gii egpreli @ lambiente.

17) B
it tempa scolastice assume un eiplicita valenzg pedagosica in raEiang
delle esigenze di upprendimento dei bambini ¢ deve DOFSE e uM Correlio
equitibrio van le regole wiituzionali che disciplinane | periedi di aperiy-
ra def servigio.

i ritmo defla pinrnata va dererminato in mode da salvaguardare i be-
ressere pricofisica ¢ da tenere nefl massima coma la gercezions indivi-
duale def tempo ¢ e sup COMPONEHT emotive, can particolure rigugrds



per quei bambini che possono frovarsi a disagio con le scansioni fempo-
rali praposte dalla scuola ed exsere soggenti pit degli altri a fenomeni di
affaticamento.

Il tempo castituisee una risorsa fondamentale per lo sviluppo del curris
colo, per cui il suo impiego ottimale eviterd il pit possibile le ripartizio-
ni imnatralmente rigide per consentire una distribuzione ordinatamente
varia delle opportunita educative nella glornata seolastica.

Le attivitd libere ¢ strutturate, le esperienze socializzate e quelle indivi-
duali, § momenti di accoglienza e le attivitd ricorrenti esigono un ‘altenta
considerazione dei tempi necessari per realizzare un sereno alternarsi di
prapaste che richiedone una diversa intensita di impegno,

Una corretta concertazione def tempi consentird di sviluppare significa-
tive esperienze di apprendimento nonché di acquisire € [far proprie rego-
le fondamentali del vivere in comuniid,

8.3 Attiviti individualizzata e tecniche di intervento sulle dinami-
che relarionali

i8) B

E'una modalita di intervento posta in essere daf docenti per fare in modo
che ogni alunno possa raggiungere livelli di formazione e df apprendi-
mento soddisfacenti, muovendo dal sue bagaglio di competenze, abilita
possedute, assecondande lo stile, le modalitd, @ ritmi e § tempi di appren-
dimento.

%) B

Si pud verosimifmente sostenere ehe |'insegnamento individualizzato si
base esclusivamente dualica (docente-discente) possa essere efficace ned
casi in cui bisogna faverire |'integrazione e apprendimento degli alunni
portatori di gravi forme di disabilita a livello intellettivo.

Condizione essenziale affinché insegnamento individualizzato, a pre-
scindere dal rapporto numerico det docenti ¢ def discenti coinvolni, poxsy
sortive esiti soddisfacenti, é guella di rilevare prima ¢ durante ogni forma
di intervento gli elementi fondamentali che entrano in gioco, segnalati da
S8 Bloom nell’ambito della srategia da lui elaborata, confrassegnata
con il termine mastery learning: 5i tratta di capire bene quali sono glf stli



¢ {ritond di apprendimento di opni alunno, nonché i tempi da impiegare
per registrare una fase di avanzamento lungo un determinato percorso di
formazione.

A
Secondo il Bloom ogni essere umano riesce ad eccellere nell ‘apprendi-
mento, pur possedendo un intelligenza di livello medio, a condizione che
vengano suscitari § suoi interessi e e sue motivazioni, Vengang rispettali
{ suoi stili, modalitd e ritmi di apprendimento ¢ gli vanga concesso il
tempo a lui necessario per 'apprendimento.
Ne consegue che una strategia mastery non pud prescindere da una pun-
tuale messa a punto delle fasi di un‘apposita programmazione, che pos-
song essere cosi focalizzate:
- definizione in maniera puntuale ¢ precisa di cio che si vuole che gli al-
fievi imparine
- formulazione degli obiettivi didattici in termini di abifit
= individuazione di uno standard di performance
= costruzione degli strumenti df valutazione per la verifica delfo sran-
davd prefissaio
- analisi dei risultati e prefigurazione di un eventuale PErcorse compen-
saffve,
La prima fase & carauterizzata dall’accertamento del prerequisini, che
deve avvenire atiraverso apposi fest diagnostici o di ingresso, funztona-
I alla rilevazione della sitvazione di parterza;
= quali sone le conoscenze e quali le abilitg gia possedute dagli allfevi
- quali tipi di difficoltd sone in grado realisticamente o affrontare
- Vindividuazione degli obiettivi avviene in termini di abiliv feontenun
€ processt cognitivi), ritenuti accertabili con prove orpeitive.
Contestualmente alla definizione degli obiettivi andrebbern predisposti
gl strumenti per la verifica ¢ la valutazione. Segue poi un ‘operazione al-
quan® delicata: lo valutazione del livelfo di padronanza raggiunto, rap-
poriate a un fivello di padronanza assoluto, solitamente definita “stan-
dard of performance ™,
Oui assume una rifevante responsabilitg il docente, giacché spetia a Iui
stabilire lo standard friflettente obictrivi chiari e analitici ). La delicatezza
della definizione dello standard & implicata dal Jatto che esso dove exsere
rggiinto da tutli e, conseguentemente. non Pric exseve ritemito relativo.



2nc

La tipologia organizzativa ritenuta efficace, sopratiutio oggi che in regi-
me di autonomia ¢ possthile costituire gruppi ererogened di alunni appar-
tenenti a classi e sezioni diverse per svolgere insegnamenti integralivi, é
definita ream learning, cioe gruppo di apprendimento.

22) C

Questa tipologia organizzativa considera | compagni come una risorsa;
prima ancora di rivelgersi al docenti, ogni alunno deve poter maturare i
convincimento che & positive chiedere ai compagni,

23)C

Gli elementi importanti che sostengone la filosofia del gruppo sono la sti-
meolazione tra i membri del gruppo della reciproca valorizzazione delle
cose che ognuno fa bene, la valorizazione delle differenze, ['instaurazio-
ne di veti di amicizia, I'inclusione di ognuno nel contesto relazionale af-
finché I'assunzione di un ruslo possa evitare if fenomeno dell ‘muroesclu-
sione, della emarginazione ¢, qualche volia, dell aggressivitd.

M)A

Nel gruppo é pesitivo il ruolo del tutoring che viene svolto da un alunno
a favore di un altro, che vive la figura del primoe come rassicuranie: fa dif-
ficoltd consinste nello scegliere | due soggetti da far relazionare per
cerfo periodo di tempo e magart rendendo la funzione di tutoring inter-
scambiabile; cid perché mettona in gioco alcune variabili indipendenti,
che insegnante deve valutare sapientemente, come ['emparia e come lo
sensibilitd soprattutio sul versante della solidarietd umana,

15) B

fdeato da J. Moveno si basa su un lest relative all attrazione ¢ alla repul-
slone.

Exso serve a dare un‘immagine affettiva del gruppo e castiftuisce anche
uno strumento sclentifico di shwdio delle relaziont interpersonali, della
loro evoluzione, della loro dinamica.

La dinamica del test & determinata dalfe simparie e dalle antipatie esi-
stentf nel grippe.

Le frecce che indicano le scelte implicano:



- Struttura stellare molte scelte su pochi individui

= Strutturn decentralizzata piceoli clan

- Struitura anarchica scelta in tutte le divezioni senza incontrarsi.
Le star somo gli individui suf gquali comvergono molte scelte.
Tali scelte sono determinare da:

= cameratisnie

- aspetti del carattere

- alfeggiamenti in closse,
La scelta determinata non & uguale né per i § gruppi, né  per tuti §
rieli,
Soprattutio vengono scelti guelli che incarnano nella maniera JHT Com-
pleta le misure ¢ § vadori del gruppo,
Quindi anche i test di Moreno dimostrano che I'egocentrisme e |'instabi-
lita mutano a seconda del momento e delle circostanze proprio per la
riancanza di reciprocifa,

26) A

Indispensabili per facilitare I'apprendimento sono | mediatori didaitici:
st servono a ricostriive la realta medianie "wio di specifici sistemi di
segni.

Seconde Brumer i mediatori didattici possono essere attivi fhasati sulla
manipolazione ¢ 'esplorazione), iconict, (basati sull ‘uso delle mmiaging
statiche ¢ in movimento), analogici (attivitd ludiche di gruppo, assunzio-
ne di ruoli, gioco, drammatizzazione), simbolici {caratterizsati da lettere,
mumeri e simboli che serveno a costruire concetti e tearie).

Gli insegnanti hanno ormai la piena consapevolezza che Per avere sic-
cesso le strategie di individualizzazione devono Jar leva sugli asperi re-
lazionali.

IMB

In effersi é la qualita dei clima e della comunicazione nella sezione che de-
terminano i diversi livelli delle acquisizioni cognitive ¢ dell‘apprend;-
mento,

Esistono delle vere e proprie teeniche, a rale prapasito, che vanno dall'a-
sealto aitive (accettazione, empatia dei problemi dell ‘alunno) af messag-
gfo fla consapevolezza della non accetrazione del comportamento del
bambing, anztché la sua colpevolizzazione), al problem solving (valoriz-



zazione del conflitte cognitive, anziché ot quello refazionale), ol circle.
timé (organizzazione di mamenmti specifict e miralt di incantro ¢ di e
te der hanbinil). _

Con una organizzazione flessibile e con i adozione df strelegie af inse- 3
grameale mirgle ed efficac, la sougla materaa puc riuscire u reafizzare 4
un azione otimale di decondiziohamenia degli svantaggl di cue yome pot.
fatorf molti degli alunni che e vengono affidati.
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+ Le seclte metodologiche generali; il gioco, 1a ricerca,
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91 Tl gioco, 1a ricerca, I'esploracione, ec,

- 1) A cosa deve Lapirarsi I3 metodologia dell’insepnante?

« [JA. Deve prvilegiare la mediazione didattica

|:| B. BDeve poivilcgiare la ricerca « I'esplorazione

T OC. Deve privilegiare la vita di relazione

I:I . Deve valonzzare il gioco, Pesplorazione ¢ ba ricerca, 1a vita di ce-
lazione, la mediazione didartica

=TEELH A W AT RO E.:I'-" Ty ™ "'f 'ﬁ'ﬂ'"—tl '1-!""1'.":-"'_- ™' 9:"‘1“'5._“1 4

el

2]- Come viene considerato il gloco?

-? I_—_I A.  Strumento per Lo sviluppo cognilivo

‘[]B. Strumenta per 1o sviluppo moterio

L€ Sremento per 1o svilupps di tuble le dimensioni considerate
[(JIx Strumento per lo sviluppo linguistice

-l
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3) Perché bisogna valorizzare il gioco?

L]A.
[]B.

Oc.
D

Perché favarisce rapporti attivi e creativi sia dal punto di vista co-
guitivo che relazionale

Perché favorisce il coordinamento motorio

Perché favorisce ln competitiviti

Perché favorisce I'emulazione

4) In cosa consistono esplorazione e la ricerca?

CJA.
OB

e

o.

Nella presa di coscienza delle capacita di orientamento dell*alunno
Nella presa di coscienza delle caratteristiche della realta

Nella presa di coscienza di sé e delle proprie risorse e nell*adatta-
mente creativo alla realta

Nella presa di coscienza di sé ¢ nell’accettazione passiva della realtd

5) Cosa favorisce la vita di relazione?

CJA.
CIB.

Clc.
(1o

Rnpparli amicali

Un'interazione che facilita la risoluzione dej problemi ¢ che solle-
cita a dare e ricevere spiegazioni

Giochi di gruppo

Un'interazione che esclude ogni forma di problematizzazione




LJA. Attraverso I"assimilazione ¢ T"elabarazione dell’infoninazione ed i
recorse a materiali informali e stourtuean

[IB. Atraverso la comunicazione

L]C. Awraverso I'informazione

|

l

ih

6} Come si realizza la mediazione didattica? | b
I

[JD. Attraverso I'espressione verbale

71 Quall sono le strategie melvdologice-didattiche funzianzli al djrjL
to allo studia?
[(JA. I lavoes di gruppe
[1B. Le classi aperte
c 1 mastety-learniog, 1l problem-solving, le classi aperte, il tuto-
, ting, I'insegnamento individualizzatlg
[0 Linsegramento individualizzato




9.2 Loricntamento

8) Quale settore educative invesie "orientamento?

CJA.
1B
Cc.

o

Settore informativo: offrire agli alunni notizie per scegliere gli in-
dirizzi di studio

Settore lavorativo: tendere a rilevare quali attitudini gh alunni pos-
siedono per suggenre loro il da fars

Settore formativo: favorire lo sviluppo di una positiva immagine
del “sé personale” ¢ maturare la disponibility ad apprendere per
tutta la vita

Settore professionale: Suggerire uno sboceo nel mondo del lavoro

—

9) Che rapporto ¢’ fra la costruzione di una positiva immagine di sé
e lorientamento?

A
B
C]c.
o

Di correlazione
i indipendenza
Dualico

MNessun rapporto




10} Quale tlpa di situazioni devore organizzare i docenti, in quanto
funzionali all’orientamento?

_|A. Sitwazioni che invogliane Valune ad esprimersi e ad agire

_1B. Situaziooi problemanche per far avvertine al bambine che non pu
cimentars: a farc qualunque cosa

€. Situmzioni che impangane future scclte

JD. Sitwazoai che facciano scquesiie la consapevolezza deila necessi-
ta di estere sempre sorretli da persone aduite

LE} Che etnlg gioca la figura detl'insegnante per "orientamento?
1A Un punto di riferiments affettivo per i barmbino

_JB. Un punto di riferimento rigoroso per il bambino

IC. Un punto di rifecimente inflessibile per 1l bambing

1B, Un punto di riferimenta neutmale per il barabing

1) Corne si configura I'approvazione del gruppo per Iorientamen-
107

]A. E'un meccanisme di difesa

“1B. E'unmeccanismo di cinfarzo

¢ E’un meceanisma di protezicne

]I E"un meccanismo di tutela

_— ———

- - mea-
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13) Quali comportamenti educativi bisegna assumere per lwvprine
Torieniamenta?
[ ]A. Esscre evasivi
[]B. Mon fommire sleuna indicazione
[]C. Assecondarc il bambino quande chiede il perché corte cove av- i
YEOEONG '
[]Tr MWon egaudice complelamente 1a conoscenza

14} Che cesa sono | sistemi simbolico-culturali ¢ che imporianza as-
sumone per I'orientamento?

[JA. Linsiemne dei segni grafici

[(}B. Linsieme di alfabeti e linguagei che connotano | nuavi saperi

[]C. Linsicme delle figure professionali

(]I Linsieme dei numern & delle letiere

15) Come PMinsegnante pud impostare la ricerca per renderla utile al-
l'orientamento? "

[(]A. Can percotsi didatici precostituiti

L€, Ampranda il probem-salving

[ 1D FRispertands le aspettative della famiglia




16) Di quali indicazioni didattiche <i si pud avvalere per Uorienta-
menta?
[ 14, Diquelle relative al campo di esperienza 11 sé e Ialiog”
(1B, Diguelle relavive al campe di esperienza “messag, forme, media”
U< Diquelle relative al campo di espetienza '] COTRD £ 3l movimente”
[T Diquelle relative al campo di esperienza “Lo spazie, i’ordine, 1a
T B

17 Che repporio pub esserci fra aulonomia didattica e orfentamento?
[JA. Un rapporta Runzionale

[JB. Un capporto tearico

[]&. Un rapporto dualice

[ODr Messun rapporto

——— e ———— e . = e eas
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Risposte

2.1 1l gloco, I8 ricerca, I'esploTazicne, ecc.

1} Ir

La metodologia defl Tesegmantre deve Ispirarsi sostadzialmenle @ quaitrg
glemerti Clve ovsumaong velore strefegica: b valoriziesone del gpeoco, 1e-
splorpzione @ fo Ficerca, fa vite di relgzipee, la mediozigne didattica.

ncCc
Erso ¢ considenato come un formidabile sirunienra per Ly svilupmo Jd tuite

e dimrension) consideralc,

A

if pioco cosiindiroe fr guessa efad wma risarsa privifepiofa df apprendi-
murto & Al relazione.

Essar, infaeti, favorisce rappartt ateivi ¢ erealivi sl terrene sig cogmiiivo
che refuzigirade, consemie o bambino Jf irosformare (o reaffa secoadi fe
fug exfgenze interian, &I repfizzave e sue porenzialitd e 9F rivelarsi @ se
sesse ¢ aglf alwrl T una mottepliciid di aspettl, & desidert @ di funzinnl
Leavegrande, evitard fuclly trprevviseziond, nvie af bambing, atraver-
so la ricchezza e fz varieit delle affieric ¢ delle proposte di gioco, wna
vafta pararma fF messagsi e Of stimalaziont, wrlf afla serdtteraziome fuedi-
forme dedlatrivetd didattice aer diversi campl df espeniénza.

4 C

Le esperienze prosgsse nellg souale doveaana ingerire 'originaria cu-
vigsied del bambing in pn positive clivne & espioraaione € QI ricerca, hef
guale 7t aitivang, confrontmnds sitvazionl, porende prodlest, costruamdo
ipetesi, efaborands o corfroniande schemi di spiegazione, ardegudare stra-
icgie df pensiero,

L'imscgnante, aurmverso wna regin eguilibrate ed elitenra, capace anche di




imerpretare ¢ valorizmare i casiddetti Vervort”, gwidera i Bambing a
prendere coscienza of sé e defie proprie visorse, ed adatiarsi rreativa-
meine alfa vealtd ed a canascerla, conrollarle & modificarla oer fniziare
a costrurre, cosi e propria sipeia persenale af ‘interno del contesio b
CHE Ve,

E' comunque essenziale evitare Partificiositd od if didatticismo ed auri-
butre invece il pitr aapio viliove of fare od alle esperignze diretle di cons
feite com fa naiura, lg cage, § materiall o FCombiante sociale & culnirafe,
valorizzando le proposie e e inizigtive def hambing,

B
i ricorse @ varie modalitd & relazione (nefla coppia, net Piccole sruppe,
nel gruppo pit allavgeln, con o senza Piniervento detl ‘treregnanle) fava-
risce gl seambl o reade possibile wn interaziony che facilite lo rispluzio-
ne dei problemi, # giseo simbolico o le svolyimenio dF aitivitg complerse,
ipinge wlia probiematizzazione, sollecita a dave ¢ ricevere spiegazion;,
Un clima sociale pusitive é favorie anche dalle gualiig delle relazioni tre
" adulii ¢ irg el & bambin.
uest wlttma rickiede, do ung pavie, an ‘attenziene contingg e CORmTEaHs
fe ai wegual] imvindi dat bambini stessi ¢ afl‘emergere dei furg Bisogmi o
Sicwrezzg, RRIGIICEZIORG ¢ aulosiima ¢ dadl ‘aftra, lo copocitd di witivare
Jorme flessibili, interaitive ¢ circolari df comunicaziane didaitica.
I qUESts cuniesto va ienule presente che fn dimensions gffettiva reppre-
Seala uAa componghle essendfale del processi dt erescite sed plang cogni-
fiva

£) A

La rcuple marerna i avvale o tutte lo strategie ¢ le stremrentazions che
coRseniond df orientare, sostensre ¢ guidare proceduralmente 1o EVrlipyma
v Capprendimento del bambino,

In quesio sengo, Nantivazione di abilitd generali @i assimifazione ed ele-
berazigne dellinfermazione fmemarizrare, reppresntare, oamprendere
refazioni spaziaf e cawsalil ed if ricorso 0 materali sia informalf che
strutturati da manipelare, esplovare ed ordingre innescano specifici pro-
cediment! di naivra logica ed avviano una fequenza graduala & accasio-
W, Suggestioni e siluazioni che consentans le conguisia oi wna AFREIOrE
ffeurezza @ di vme prima argunizzazione delle conoscenze.

—_—————— -,



o

Pavlare di mastery-learning, di problem-solving, di classi aperte, di iuro-
ring, d ‘insegnamento fortemente individualizzato significa attivare strate-
gie che risulteranno efficaci a condizione che la lovo applicazione sia
supporiata da un contesto organizzative adeguato, cararierizzato dalla
flessibilitd dei tempi, degli spazi, della prestazione professionale dei do-
centi ¢ finzionali alla realizzazione di un curricolo contrassegnato da in-
segnamenti obbligatori, integrativi, elettivi, opzionali, costruiti secondo
un ‘oftica tesa a rispettare le peculiarita, i vitmi e gl stili di apprendi-
mento e di sviluppo di ogni alunne, costruendo percorsi personalizzati in-
divizzati al ragwinngimento di esiti uguali o, almeno, equivalenti per tuttl

0.2 L'orientamento

8 C

Ormai é opinione diffusa che 'orientamento a scuola non debba pit Ii-
mitarsi al settore informative. nel senso di offrire agli alunni notizie rite-
nute utili per scegliere gli indivizzi di studio e per un successivo shocco
nel mondo del favors, o tendere a rilevare guali attituding possiedono per
suggerire loro il da farsi.

Larientanento, invece, & un processo che dura tutta la vita e che, in rife-
rimento aglf alwnni, é mirato o favorive lo sviluppo di un‘immagine posi-

tiva del “sé personale” ¢ 'acquisizione di competenze ¢ abilita ritemite

indispensabili per poi maturare la disponibilicd ad apprendere per tutta la ]

vilit,

La scuola dell'infanzia gioca un ruolo fondamentale nella vita dell indi-
vidio e il suo operato pud incidere notevolmente su tutle le successive fasi
di sviluppo.

NA

Suel versante della costruzione di un‘immagine positiva di 5¢ nol sappia-
ma che exsa “in primis" viene a maturare nell ‘alveo famifiare. Infat, le
radici delle sicurezza affondanc in alcune esperienze tipiche della prima
infanzia ¢ durante tale fase della vira il soggetto riceve dalla figura ma-
terna alcuni meccanismi di difesa che lo proteggeranno dalle ansic esi-
stenziali, Tali meccanismi di difesa sono riassumibili nel concetto di fidu-



cid in xe stesso che o persona gradualeicnle aoguisisce.

Ertkson, che & Il maysimo siwdiose del significate della fiducia nel conte-
ste deffo svituppo del bambira, sostiene che la “fiducia fondamentale " &
alf origine di une dureveole identitd deff fo.

{iesre flducia fondamentale viene faovorita dalla Jede nell ‘umare dai ge-
nitori; pat gradialmente nel bambing sorge fa fiducie versg EIF qdtri oda
cul deriva wie stabile identitd dell ip,

10} &

(lf insegmanti nella sewofe dell infanzio sanve che i} bambBing impara o
Jare affidemente sulla costanza e tull attenzione df colare che Proveeds-
o @i suol bisogm, ea nella stesio tempo impera od afffontare e sue ne-
cessild nel modi che costoro ritengono soddisfecenti ¢ impara, altresi, che
colerrey che sf prendono cura g1 Mui s aspeiiane afffdebilied ¢ “affdeces-
za " dal sue comporramenta

Qrganizzore sirvazioni che invogliano |'afenng ad eiprimersi £ od agire,
sostenendalo anche cor un semplice serrise, corvisporde ad wag dells
ftrutepte fondamentali per fare avverdire al bambing che put cimentarsi
@ fare qualungue cosa, cerimmente rapporata aife sue et favarerndo con
cic: Daffermazione delfa proprie identitd, imprescindibile per un fitturo
progetto off vita, giacché sole dope wna risposte positiva Fispetto alle do-
mande “chi credo of exsere? " sl pud porre Ia seconda domanda Ben itk
rpartanie " cosa pense o voler diventare "

ma

Da wm clima costruttive e sereno, quale nota cosfante e ceratterizzante del
contesty gperalive delfe scuoln dell 'tfanzia, searmerisce ancke fa valenza
delfa figura defl’insegnanie che deve rappresentare un pumte i riferi-
renle affettive per il bambing.

Durante i suo agire, quindt duranie { espletamento delle attivitd edwcari-
W coRnesse con it i campl di esperienza, eglf covca I approvazione gra-
tificante dell insegnante. £’ proprio altraverss Gesto mecoanismo pricg-

fogico che Palunno incomincia ad awertive if tensn def vatare dr alcun;

madi Jf dire ¢ di fare, Fitedult hon tolp eoRSealic, ma apprezzali.

1B
In effitri gl pricalogd, | pedagogisti ¢ gii amteo padagt sustengone che i va-



fori che contraddistinguone la cultura di un gruppo di persone, riflettono
gh‘ ideali comuni, ma sapratiitio xi tradicons in aziont concrete che su-
seitano apprezzamento ¢ approvazione da parte di titi § componenti del
gruppo. Tale approvazione diventa wn meccanismoe di rinforze proprio
quando proviene da wna persona o da wn gruppo df persone df cui si
viele godere fa stina.

Cid & vern, perché tanie volte | bambini, | ragazzi, gl adulli fanno alcine
cose con lo scopo di exsere approvati da coloro che considerano all ‘al-
tezza di manifestare un giudizio faovorevole per le loro azioni, nel bene o
nel male, ¢ certamente in base alla cultura che caratterizza quel determi-
mato grippo o quel determinato rapporio,

13)C

Cosa molto importante ¢ quella di assecandare § bambini quando si chie-
dona il perché certe cose vengone dette o farte;

cio favorisce la possibilita di dare un senso ad ogni cosa; si ratla di un ‘o
perazione fmportanie che chiama in causa il finzionamento della mente
umana che deve esseve incoraggiata nella sua ansia di ricerca dei signi-
Srcait,

Del resto, & questo il modo tipico dell ‘infanzia di attivare il processo di co-
nascenza ¢ poiché il bamtbino, in etd compresa fra {3 e i 6 anni, ¢ legato
ancora o modi di approcciare con la realte prevalentemente senso- per-
cetlivo e psico-motorio ¢ importante che gli interrogarivi vengano comva-
gliati verso cia che st fa e, gradualmente, verso cid che si sente e si pensa.
A tal propesito quando il bambino accompagna con le parole § suol gie-
chi, { suol movimenti, le sue azioni, magari in una situazione come guel-
la che Piaget ha definito “monologe collettive ™, bisogna avere la consa-
pevolezza che si sta avviando verso la meta-cognizione cioe verso |'ac-
quisizione delle capacita df ragionare sui suoi modi di conoscere,

Cid & molto importante perché | 'womo adulto per orientarsi in un mondo
intrivo di informazioni non solo doved chiedersi “cosa voglio conasce-
re?”, ma anche (se non soprattutto) “con gquali modalita conosco ¢ di
queali sirimenti dispongo? ",

14) B
Gli Orientamenti Programmarici del "9 parlano di sistemi simbolico-cul-
trali proprio perché il bambing df oggi deve approceiare con gli alfabe-



e { lingwaggi piti significativi che connotane § nuovi saperi e fa rete co-
municariva ed espressiva del nostro fempo,

! sistemi simbolico-culturali affrono anche gl strumenti fondamentali me-
diante cui si produce la conoscenza,

La sewola dell'infanzia, avvalendosi delle tecnologie multimediali, oltre
che dei materiali didattici swggeriti dalla nostra piti significativa tradi-
zione pedagogica (Maria Montessori, sorefle Agazzi), si impegna a favo-
rire nel bambine la curiositd, Uinteresse, la motivazione a conpscere ¢ la
creativitd, che ¢ la condizione essenziale per rendere il sogpetto protago-
mista di wn ‘azione di ricerca finalizzate ad orientarsi ¢ a comprendere |'e-
sistente,

15) C

In quanto alfa ricerca Uinsegnante non pué presentare percorsi didattici
precostitiuiti, avviati sulla base di domande sollecitate, di cui 5 conoseo-
no gid le risposte da dare. Anche con bambini di scuola materna é possi-
hile attivare il problem-solving, che consiste nell ‘affrontare questioni pro-
blematiche, sorte da sitvazioni imprevedibili, che possono portare verse
la formuluzione di una variegata gamma di risposte certamente non pire-
coslitiite,

16) D

Sembrerebbera cose impossibili per la scwola dell ‘infanzia, ma se ci sof-
fermiamo sufle indicazions didattiche contenure negli Orientamenti, ¢ pre-
cisamente nella parte dedicata al campo di esperienza Lo spazio, ['or-
dine, la misura", ci rendiame conto che il bambino & chiomato ad assu-
mere {f comportamento del “piccolo scienziato " si imbatte in problemi,
esprime le eventuali ipotesi risolutive, opera concretamente per vedere se
le sue supposizioni sone attendibili, non 5i vergogna dell “errore, ma tende
al suo superamenta e non considera le soluzioni a cui si perviene, date
come definitive,

Solo questa madalita comportamentale, una volta acquisita, costituisee la
base per agni orfentamento,

Del resta, avientarsi per effettuare delle scelte vuol dive valutare la situg-
ztone di partenza e utilizzare witte le opportuniti per il raggiungimento
di uno scopo, con una mente aperta al niove e, quindi, in gradeo di fron-
teggiare la complessitd e | processt di cambiamento,



IT)A
Lartnale assetto organizzativo della scuela dell ‘infanzia, proiettato verso
'awtonomia, & da ritenere funzionale al raggiungimento di uno scopo
educative tanto importante, quale {'orientamento;

un gruppo i docenti, dotari di adeguate competenze, impegnati in un
continwoe processo di ricerca e di sviluppo ¢ la possibilita di rendere fles-
sibili gli ovari in viferimente tanie all‘ariicolazione della prestazione di
servizio, quante all 'espletamento delle attivita educativo-didattiche nel-
Uamibito di un curricoloe ricco ed articolato, costttuiscono valide oppar-
funiti per assecondare un armonico e infegrale sviluppo defla personali-
tt ofi wm afunnie che, capace di arientarsi, guardera agli scenari futuri non
da succube, ma da protagonista responsabile.




Capitolo docimo ) ) )
Programmi, programmazione educativa, didattica e curricula

Damande
10.1  Programmazione ¢ curricolo

1) Cosa indica il termine “programmazione™?

[JA. Uno strumento funzionale alla soluzione di problemi organizzativi

[JB. Una tecnica ordinativa di un progetto orientato a salvaguardare la
flessibilitd della proposta didattico-educativa

[JC. Un documento attraverso cui la scuola adegua i programmi alle
specifiche esigenze dei docenti

[ID. Un documento attraverso cui la scuola adegua i programmi alle di-
rettive del Dirigente Scolastico

C rm—y

2) Quali sone gli strumenti di cui la scuola & gia dotata e che devono
essere considerati utili a trasformarla da scoola apparato a scuola
servizio?

[JA. La programmazione educativa e didattica

CJB. 1l POF

[JC. La Carta dei servizi

[0D. La programmazione didattica ed educativa, il POF, la Carta dei

BErvies




3) Che cos™e il curricola?

A, E’ 'insicme delle discipline

[]B. E’I'obiettivo che ogni scuola deve perseguire

[J1C. E’ lintegrazione dei criteri assunti, delle procedure impicgate
delle aziom intraprese

(1D, E' I'insieme rigido delle proposte programmatiche

4) A cosa si ispira il curricolo della scuola materna?

[JA.  Alla finalita costituzionale di soddisfare i diritti del bambino “nor-
male™

[1B. Alla finalitia costituzionale di soddisfare i diritti del bambino as-
sumendo la diversith come valore

[]C. Alla finalith costituzionale di soddisfare i diritti del bambino en-
fatizzando la diversita

1D Alla finalita costituzionale di soddisfare il diritto allo studio

3) Cosa ¢ richiesto ai docenti in materia di programmazione?
[JA. Definire le linee programmatiche di tipo curricolare
[1B. Definire le specifiche competenze diseiplinari

[JC. Definire obiettivi uguali con percorsi didattici uguali
[JD. Definire I'ampliamento dei contenuti disciplinari

=




6) Quali sono gli elementi da tenere presente nella programmazione?

[JA. Le specifiche istanze delle famiglie

[JB. Le specifiche esigenze dei genitori

L1C. La valorizzazione delle competenze degli alunni

OB, Le finalitd educative, le dimensioni dello sviluppo infantile, e in-
terazioni proposte con i sistemi simbolico-culturali

) Qual & il terreno nel gquale si dispiegano le attivith didattiche?
CIA. Le discipline

L1B. Gli ambiti

L1C. 1campi di esperienza

D 1l modulo

8) Cos®¢ il eurricolo implicito?

LA, E'dato da aspetti amministrativi
[1B. E’dato da aspetti finanziari
[IC. E’dato da aspetti organizzativi
CID. E’dato da aspetti didatici




0) Quali & quanti elementi coinvolge i} curricolo implicite?

[ A OmEanivearicne delle sezioni, artivith ricocrenti della vita guoli-
diana, strutturazione degli spazi, gestione deil lempt

[()B. Organizzazicne delle altivita di vita quotidiana

[(]C. Steutturazione degli spazi

[JLn Gestione dei tempi

10) Come si canciliana i programmi defliniti a livello nazionale con il B

soddisfacimento dei bisogni formativl emergent: a livells leale?

[JA. 1 programmi definiscono tc mete generali ¢ 1e Hnze puida, la scun- 3

la costruisce curricoli adeguati

[]8. I programmi soow peeserittivi a preseindere dai bisogni Formativi
a lvello locale :

[Tl<. Ipregrammi possono cssere sostituiti completamente da curncoll 2
adeguat

(] | pregrammi devono essers paua speches

[ - - —_—

11} Cosa emerge dai decumenti sul nuovi saperi di interessante per R
un approfondimento ¢ wpo sviluppo della base progettuale della ik
spunla dell’infanzia?

LJA. Lapromezione dell’esperienza

[[1B. Lastida di un sapere strothurato -4

] La sfida dell'identitd, la promoziane di un sapere operativa, la ik

gfida di un sapere eenologicn

[]D. Lapromozione di wn sapere tenico




12) Cosa rappresentanc | “saperi fandamentali” a cuj ci < poatra ri-
chiamare nella costruziont dei curricoli?

[JA. Rappreseatanc il “software™ a struttura moduylare

[]B. Rappresentans il “saftware” a struttura pramadale

[ TC. Rappresentano il “software™ a struttuey linears

[JE. Rappresentano il “software™ 5 stutinra triangalare

13) La continuitd educativa putrd essere rafforzate da UESa nuava

impostazione?
A 3, perché si ha una visione wnitaria dell® interp percarso formati-
Vo
L18. Si, perché si ha una visione segmentala dell"intero percorso For-
hnativo

CIC. 54, perche si ha una visione setoriale dell'inters percarso formalivo
e No

—_— —

14} Cosa comports la processuality fendente all’affermazione del-
I'asutppomia?

[JA Rifette un progens caranerizzato da interpretazioni woilateral

[JB. Riflette un progetio carmterizeaty da enfasi psicologizzani e ideo-
[mgiche

L]C. Riflete un progetto che procede in coatinuum per approssireazio-
7l STCCRLEIVE @ Per sucoestivi BEgiustanient

(I8 Riflette un progeno caratterizzato da enfasi scolastiche




—_———— e f —————-

15} Perché la scuola dell’infanzia viene definita da alcuni studiosi
“Iniernet propeituale™?

[[]A. Mel sensa che si presenta come seuola cliusa

[]B. ™el senso che si struttuca su una seric di modelli prefabbricati

(], Mel senso che si strultuca su una rete di contattl, di scambi € di

proposte
[]D Met sensa che sistruttura su salurioni aprioristiche

14} Cos’ |a “propettazione ipertesivale™?

[]A. E'una metafera con ool 5iallude all’azione autonoma di una scoo-
la o ronswra del bambing

[]1B. FE"una metaforie con cui si allude all*azione di una scuola a misu-
ra dei docenti

[]¢C. E"una metafora con cul s allude all'azione di una scuela a miso-
ta dedle latnighie

[]D  E'una metafoea con cui st alude all*azione di una scucla a misu-
ra del conteste ambientale

17) In cosa consistono prograniniare e progettace seeondo il medels
currtcolare?

LA Nella catatterizeariane di un ambiente teotico

[JB. Mella carsuerizzazione di un ambiente intenzionalmente adecative
(1€, Nella caratierizzazione di un ambiente tecanlagico

(1D Mella caratterizzazione di un ambieme condizianante

- pms mE
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18) Come gli O. P. *31 superano Iz Yogica di pianificazione ed assu-
mone quella progeciuzle?

[JA. Adraverso |'elaborszione di progetti

[1B. Atraverss un modella 'insegnamento che si GrEanizza supli

aspetti assiglogic

QIC. Atraversa un modella d'insegnamento che & orgamizza sull'infer-

_ felaxione deglhi aspetti assiclagicl, vsicologici & culturali

g [0 Adraverso un medello di comportmnento che i OrEENiZza sulk'in.

' terrelaziane degli aspetti psicelogici ¢ culturali

B [IA  Unpercorso disciptinare
¢ []B. Un percorso tearico

L []C. Un pereorso aperative

% []D. Un pereotse cognitivo

%5/ 10) Sucosa si fonda H curricolo delia scucla materna?

[JA. sull'idea del bambing e sul carattere di flessibilita delle proposte
¥ formative .

g 18, Sull'idea del bambino ¢ sul carattere disciplinare dei superi

g (1C. Sulitides def bambing e sul carattere prescrittivo degli Crientmnenti

[ 1D, Suil'idea det bambing ¢ sul caratiere organizzative delle infma-
ziom




21) Quaali sono gli interrogativi che hisogna porsi in connessione con
il nodo problematico “come programmare™?

LIA. Quale medello di programmazione sceglicre?

(1B, Quanti modelli di programmazione possono convivere in una pro-
gettnzione coerente ¢ attendibile?

[]C. Come organizzare |'attiviti didattica?

[]D. Come predisporre le operazioni idonee all’organizzazione del-
I"attivitd didattica?
Quali modelli di programmazione scegliere in una progettazione
coerente ¢ attendibile?

22} Quali sono le mairici epistemologiche alle quali bisogna riferirsi
quando si vuole programmare?

[JA. Quells di natura modulare

[IB. Quella di ispirazione tassonomica e quella di natura modulare

[JC. Quella di ispirazione tassonomica e quella di natura reticolare

1D, Quella di natura modulare ¢ quella di natura reticolare

23} Cosa prevede la matrice tassonomica?
[JA. Traguardi sequenziali

[1B. Traguardi per scoperta

[]C. Traguardi per ricerca

[JD. Traguardi a spirale




24) Cosa prevede la matrice reticolare?

A
[1B.
o
o,

Percorsi conoscitivi lineari
Percorsi conoscitivi o intreccio
Percorsi conoscitivi modulari
Percorsi conoscitivi piramidali

23) Come pud essere considerata la programmazione per concetti?

OJA.
8.
Oc.

[]D.

Epistemologicamente pill lontana dalla ricerca post-piagetiana
Epistemologicamente pid lontana dal processo riformatore in atto
Epistemologicamente pif vicina al processo della conoscenza pio-
stulata dalla ricerca post-pingetiana

Epistemologicamente pit lontana dai processi apprenditivi dell’a-
lunno

26) Come si pud considerare il processo educativo oggi?

A,

Come un reticolo che si costruisce attraverso i saperi

- Come un reticolo che si costruisce attraverso i sistemi simbolico-

culturali

- Come un reticolo che si costruisce attraverso nodi (concetti) e

nessi (relazioni)

. Come un reticolo che si costruisce altraverso i campi di csperienza




L=t

27} Da cosa & costituita il proecesso della conoscenza?

[ 1a, Dall'interazione I § sistema celle attivitd moterde del sopgetio ¢
gueilo delle mformaziont che costituiseans il contenulo da elaborare

[(JB. Dail'interazione fta il sistema delle attivith relasionali del sogpetto e
guello dalle informaziom che costituiseono 11 contenule da elabgrare

[]C. Dmallintprazione fra ib sislema delle attivild cognilivedemezional
del sopeeno ¢ quello delle informarioni che costitmiscono 1l cone
tenule da ¢laborare

(] D Dall'interazione fra il sistema delle attivita sociali del soxgetto ¢ quel-
lo delle Infrrnazioni che costimiscona il contenuto da elaborare

28) Cota parantisec [a programmazione di percorsi didattict intorno
a nuciei termatici specifici?
[]A. Unitarieta ¢ coerenza ai van intervenli, organicitd 2l processo di
S lupr
[1B. Oreganicita ai vari interventi, uniformi al peocesso di sviluppo
[]¢C. Uniforming ai vari imtecrventi ¢ unitarictd al processe di sviluppo
1D Linecaritd ai var interventi e organicitd 21 processo di sviluppo

29 Cosa consente la logica modulare?

[ ]A. Larmonia nel team docente

(1B LUindividuazione di settori di’ insegnamemiadapprendimento & ta
reafizzamons della modularia in rete

[JC. Linsegnamenio sequernciate

LD Linsegnamento per ambite discipinare




30) Come devono essere prefigurati i curricoli?

[CJA. Mappe disciplinari, quadri e ponti di riferimento, reti
[IB. Mappe concettuali

JC. Ambiti disciplinari

C1D. Mappe concettuali reticolari




10.2 1l Piano dell"OfMerta Formativa (POF)

31) Cosa vuol dire POF?

[JA. E" un documento rappresentativo dell"operato del docente

[1B. E’un documento rappresentativo dell’operato degli organi colle-
giali

[JC. E'un documento rappresentativo dell‘identita scolastica

[P E’un documento rappresentativo del piano delle attivita

o

32) 1l POF & uno strumento imprescindibile per favorire il soddisfaci-
mento del diritto allo siudio 7

[JA. Si, perché & correlato con la programmazione educativo-didattica

[]B. 8i, perché garantisce livelli standard di apprendimento

[]C. Si, perché assicura |"acquisizione di un titolo di studio

(1D, Si, perché tiene conto delle esigenze degh utenti

33) Qual & la forma?

[JA. E'uno strumento di organizzazione del sapere

[1B. E'un contenitore a struttura modulare aperta

[1C. E' un documento programmatorio rigido e chiuso

1D, E' un documento di verifica della capacitd organizzativa di ogn
scuols




34) Cosa permette il POF all’'utenza?

[JA. Permette di verificare le fasi dell’apprendimento

[]B. Permette di sapere su quale servizio si pud contare

[JC. Permette di misurare il processo insegnamento/apprendimento
[JD. Permette di rilevare informazioni su ogni singolo alunno

35) In che senso il POF & uno “strumento principe”?

[JA. Perché si configura come strumento per lo sviluppo e la rendicon-
tbilitd delle attivita scolastiche

[JB. Perché si configura come schema applicativo delle azioni di inse-
gnamento/apprendimento

L]C. Perché si configura come schema metodologico dellinsegnamenta

[0D. Perché si configura come strumento di esperienza didattica

36) Cosa garantisce la scuola attraverso il POF?

LJA. Le esigenze del personale docente e non docente
L1B. 1l mggiungimento di obicttivi preventivati e condivisi
LIC. Le specifiche istanze delle famiglie

I D.- La costruzione di conoscenze adeguate




37) Quali sono le condizioni necessarie per cogliere la complessita de
I"esperienza educativa ¢ intenzionare 'azione scolnstica su criten
di aderenza alla realta storico-sociale?

[JA. La lezione frontale

[]B. Ladimensione ccologica, |'approccio sistemico, la strategia curr

colare
[]€. Lapproceio strutturato
[ La dimensione sociale




10.3  La Carta dei servizi

38) Che eos™d la Carta dei servizi?

[JA. E'un atto formale contenente principi, criter, regole in base ai
quali la scuola si impegna ad erogare un servizio di qualita

[JB. E'un atto formale contenente il raccordo pedagogico. curricolare
ed organizzativo

C]€. E'una atto formale contenente una serie di comportamenti didattici

[1D. E’un atto formale che favorisce il confronto fra | docenti

39) Come & stata introdotta nel sistema scolastico?

CJA. Con una legge dello Stato

[1B. Conun Decreto del Presidente del Consiglio dei Ministri (DPCM)
[1C. Con un Decreto del Presidente della Repubblica (DPR)

LD. Con una Circolare Ministeriale {CM)




40% Perchi 1s Carta dei servizi?

A
5.

LlcC.

L5

Perché un pubhlico servizio dewe garantire |*adempimenta della
nOFTa

Perché un pubblizo secvizio puod nen garantire |'adempiments
della norma '
Perché un pubblico servizio & funzionale al soddisfacimento delis -
domanda depli utentl '
Perché un pubblico servizio non deve soddisfare la domanda degl
utentt

41) Esiste la Carta del servizi negli altri Paesi?

a.
[]E.
e

p

53, negli Srati Uniti d*Amenea

%1, nel Regno Unita '
5i, nel Regno Unito, nella Francia, in Spagna, negh Stati Lt
d'America

Mo




41y Com’é fatta una Carta dei servizi scolastic?

g U

. Generalmente & costituila da tre patti essenziali; 1'area didattica, la

Ceneralmente & costituita da tre parti cssenziali: I'area didatiica, i
SCOVIZL amministrativi, le condiziont ambientali della scuola

procedura det reclami e la valurazione dei servizi

. Generabmente ¢ costituila da cingue partt essenziati: 1"arca didatti-

£, 1 $eTvizl Amiminisralivi, le condizioni ambientali defla scuola, ta
précedura dei reclami e la valutazione dei serviz

- Generalmente é costituila da quatire parti essenziaki; 'area didat-

tica, 1 servizi amministrativi, le condizioni ambieniali della scuala,
la procedura dei ceclami

i 43) Qual & Ta differenza tra Carta dei servizi ¢ POF?

E Oa

La Caria dei servizi segna la strategin pluriennale della scucla, il
Pof coatiene "esplieitaziens annuale della proposts formativa e o
gamzzalva

. La Carta dei servizi ¢ un documents elzborato in situarione dal

team doceate, il Pof contiene I"esplicitazione annwale della propo-
sta formativa ¢ organizeativa

. La Carta dei servizi scgna ba strategia pludicnnale della scuola, il

Pof spacifica le istanze delle fumiglic

. La Carta de1 sevizi specilica le istanze delte famiglic, il Potf & un

decumento claborato in siluariane dal ream docente

= i e e s




0.4  Lavalutazione

44) Che valore assume Ia valutazione nel settore dell’integrazion
dell’educazione ¢ dell’istruzione degli handicappati?

[JA. Un valore teorico tendente ad evidenziare la quantita delle info
mazioni acquisile

[]B. Un valore univoco tendente ad evidenziare 1"unico possibile risultn

[JC. Un valore funzionale tendente a migliorare la qualitd degli inte
venti ¢ 1 risultati di sviluppo e di apprendimento

[]D. MNessun valore perché ¢ un settore non valutabile

45) Quali sono le modalitd valutative ritenute pid fundonali n
campo dell’integrazione?

[(JA. Losservazione sistematica

1B, 1l colloguio

[C]C. | rapporti con la famiglia

1D La comunicazione

46) Quali strumenti sono attualmente considerati funzionali alla v
lutazione per integrazione?

[JA. Momenti di confronto con il docente

[ B. Conversazioni ¢ colloqui con esperti

[(1C. Prove di verifica strutturate ¢ semistruttirate

[1D. Conversazioni con i genitori




47) Qual & il rapporto tra valutazione e programmazione?
[JA. E'un rapporto interattivo e sistematico

[1B. E'un rapporto di differenziazione

[JC. E’un rapporto di indipendenza

1D, E'un rapporto di autonomia

48) Come impostare 'osservazione, la programmazione e la verifica?
CJA. In maniera sinergica

[]B. In maniera autonoma

LIC. In maniera differenziata

(1D, In maniera standardizzata

49) Che cos’t la valutazione diagnostica?

CIA. E’un momento di verifica dell’eventuale handicap dell’alunno

[IB. E’un momento di verifica iniziale dei pre-requisiti cognitivi e af-
fettivo-motivazionali degli alunni

[IC. E’un momento di verifica degli esiti perseguiti

LID. E'un momento di verifica degli apprendimenti del gruppo-classe




50) Che cos'® la valutazione formativa?

[(]A. E’ un momento di verifica delle fasi di avanzamento ¢ delie even-
tuali lacume nel processo di insegnamento/apprendinents

[]B. E' unmomente di verifica della quantita delle informazioni acgoi-
zite dagh alunmi

¢ Eun momento di verifica ¢ di confronto inerente alla formazione
dei docenti

[ D. E'un momento di rilevazione di una stretta gamma di abilita

51} Che cos't la valutazlone proattiva?

[JA. Indica le azioni da inraprendere, 4 conclusione di un periodo seo-
Lasticer, pet it raggiongimente di obigttivi cotidivisi

[]1B. Indica I'acceriamento dei pre-reguisiti

[]C. [ndica I'acquisizione di specifiche competenze disciplinari

[]D. lndica momenti di confronto tra | docenti

£2) Che cos’t 1a velutzzione sommakiva?

[ 1A, Hals fupzions i un bilancio analitico dell'attivita scalagtica

[L]B. Ha la funzione di un bilapcio consuntive tiferita ar modi coneet-
twali degli ambili disciplinan, dell"athvita seclastica & degl ap-
peendimenti promoss:

[]C. Bala fuzione di un bilancio preventive delle azioni da intrapratders

[T Hala funrione di un bilancio sommative delle infermaziom acquitite




33} Come procedere per produrre la documentazigne?

[]A.

Can "uso di strumentd di tipa vecbale

. Con 'uso di sromenti di tipa grafico
- Can 'uso di tecnolagie aud iovisive
- Con 'uso di strumenti di tipe verbale, grafico e documentativo, e

con |'wso di tecnologie audiovigive

b O

B 5d) Che funzionc ha Ja valutazione urientativa?

Una funzione di venfica

. Ung funztone di oritnlamenta
. Una funzione di conrdinomen
. Una funziene di confronts

g []C.
! 0o

55} Quali sonwo  criteri diffusamente condivisi della valutazione?

k.

Il eriterio assolute, basay sulla media del gruppo

Il croteno relativo, basato sulla soglia minima

Il critenio assnluta, besato sul progresso individuale

Il cnteno assolule, hasato sulla sophia minima, il coeno relative,

‘hasato sulla medis ded gruppo; il enterio del progresso individuale




56) Che cos't il eriterio del progresso individuale?

[JA. E basato sulla soglia minima

[]1B. E’basato sulla media del gruppo

[JC. E' basato sul confronto fra le prestazioni di un singola allievo al-
I'inizio e durante un percorso di lavoro

[JD. E’basato sul confronto fra le prestazioni di un singolo allieva al-
"imizio di un percorso di lavoro




Risposte

10.1 Programmazione ¢ curricolo

1}B

Con if termine “programmazione " nella scuola materna si suole indicare
una tecnica ordimativa di un progetto orfentato a salvaguardare la flessi-
bilita della proposta didattico-educativa rivolta al bambino in un conte-
sto scolastico fortemente educativo,

La programmazione nella scuola materna va presa in considerazione ¢ at-
tuata nella finea degli Orientamenti che rraceiano un curicolo | cui con-
femufi permettone di strutturare un progetto educative con le cararteristi-
che della flessibilita e della iporeticieg.

N sogpetto istituzionale su cui ricade il deficalo compite della program-
mazione didattica & il gruppo dei docenti,

D

In regime di awtonomia gli strumenti ineludibili df cui la sevola dispane
song la Carta dei servizi, il PEI trasformato in POF, la programmazione
educativa ¢ quella didatiica; exsi non rappresentano Pt adempimenti o
matura burocratica ¢ formale, ma si configurano come Junzionali afl af-
Jermazione dell ‘identitg collettiva con cui ogni scuola si propone af suoi
interlocutart ¢ si profetia verso il Sieturo,

jcC

 curricolo, come espresso neghi O, P 91, ¢ determinato “dall integra-
ztone deT criteri assunti, delle procedure impiegate, defle azioni intrapre-
se”: ¢ caratterizzato “dalla specificitd delle sollecitazioni educative e
dalla flessibilivd nell ‘applicazione delle proposte Programmatiche ™.

4B
Tutte il curricolo della scuola materna si ispiva alla finalita costinziona-
le di soddisfare i fondamentali divieti det bambine assumendo la diversi-




fa come valore ed enfatizzando H principio dell uguaglianza.

E" bene, pertanto, tener presente che la scuola dell 'infanzia accoglie tutt
i Dambind, compresi quelli che presentano difficeltd i adattamento e o
apprendimento, partendo dal presupposto che questa importante istite
zione rappresemta un ‘opporiunifa rilevanie per i,

E* bella la sveolta concettuale pedagogica e ideale degli Orientamenti de
"W rispetto alla presenza nella scuola dei bambini in difficoltd, interpre.
lata non come un peso, bensi vissuta come una risorsa, in quanto rilen
fa fonte di una preziosa dinamica di rapporti ¢ di interaziond.

Tale presenza é ritenuta occasione di maturazione per tutti, dalla quale 5.
impara a considerare ¢ a vivere la diversita mon come una caratteristice
emargingnte, bensi come una dimensione esistenziale che riguarda ogn.
essere umano in ogni momento defla sua vita.

5)A

Dagli O.F ¢ richieste ai docenti di definive linee programmatiche di lips
curricolare.

L'elaborazione di uno specifico curricola, che si adanti ai percorsi di cre-
scita ritenuti necessari dagli educatori per un deferminato gruppo d
bambini, che rispetd alcune condiziont ¢ contenga precisi element,

6) D

- le finalita educative

- le dimensioni dello sviluppo infantile

- le interazioni proposte con § sistemi simbolico-cultrali,

ncC
Esso ¢ rappresentato dai diversi momenti i azione e di riflessione des
Bbeamibind, definiti dagli O.P “campi di esperienza”,

8 C

Esso é dato da alcuni aspetti organizzativi della vite guotidiana dells
scteola, anche apparentemente poco significativi, che perd influenzano il
comportamento degli insegnanti ¢ il senso che essi attribuiscono al low
favoro ¢, di conseguenza, la qualita dell esperienza vissuta dai bambini,



9) A
ll curricalo implicito coinvolge almeno quattro elementi
- lorganizzazione delle sezioni

- le attivitd ricorrenti della vita quotidiana

- lo studio di una corretta strutturazione degll spazi
- il tempo come dimensione da tenere sotto controllo

10y A

8i presuppone che i programmi ministeriali andranno sempre pii essen-
zializzandosi: essi contano le mete generali ¢ le linee guida, mentre alla
 seuola compelerd costrivire curricoli sempre pit rispondenti alle istanze
emergenit sul territorio.

Atmualmente le sewole possono wilizzare discrezionalmente il 15% del
curricolo (DR, n 275 dell'8. 3. 1999).

1nmc

I punti segmalati sone tre;

1) la sfida dell ‘identitg

2} la promozione di un sapere operativo
i) la sfida di un sapere tecnologico

12) A

La “griglia” dei saperi fondamentali rappresenta il “software " indispen-
sabile per { diversi settori scolasiici, organizzati non piic a strutiura pira-

midale, ma a struttura modulare.

I3 A
Certamente si, giacché f temi, { concetti sono rivolii ai traguard Sinali, in
una vistone unitaria dell ‘intero percorso formative.

14) C

La processualita tendente all ‘affermazione dell autonomia riffetre un work
in progress, cloé un progetio che rifugee da interpretazioni unilaterali, da
enfasi pyicologizzanti, ideologiche e scolastiche: wun progetto che procede, in
continuum, per approssimasioni successive ¢ per successivi dggiustanienti,
indotti sia dal bisogni formativi dell wenza sia dalle innovazioni legistative.



15)C

La seuola viene definita come una saria o Tnternet progeituale nel senso
di una scuola che si stratture su una rete di contatti, di seambi e di pro-
poste; una scuola aperta e sperimentale che non accetta soluzioni apris-
ristiche e modelli prefabbricati e che costruisce il suo progetto educativo
sulle variabili del bambino, sugli spazi a disposizione, sulla cultwra ¢ i
valori delfa comunita locale.

16) A

E* una metafora con cui st waole alludere all 'azione autonoma df ung
seuoda a misura del bambino, capace di avviare un ampio processe di co-
municazione, di rendeve | suol valori visibili e condivisibili.

In essa ogni noda, ogni snode, ogni connessione, si configurano come st-
stema di awlonaomia, sistema fondate priovitartanente sull'autonomia
dellistituto, sull ‘autonomia dei corpi professionali ¢ sull autonomia degli
alrermi,

All'interno di tale reticolo si sitwa Velaborazione del POE

IMB

La progettazione curricolare, a cwi si richiamane anche gli O.F "91, be
sf connette gl camattere di ambiente intenzionafmente educativo assunto
dalla scuola materna.

18) C

Gli QP '9] superano la logica di pianificazione ¢ sposane quella pro-
gettuale, assumendo wn modello di insegnamento che si organizza sul-
Vinterrelazione degli aspetti assiologici, psicologici e culturali; sull inte-
grazione tra le istanze formative del soggetio che apprende e le ragion
della culiura, in una sintest funzionale di programma e programmazions,
a significare che la scuola dell ‘infanzia, al pari delie altre, ha bisogno di
organicitd, razionalitd ¢ of fondazione scientifica.

19 C
Diventa un vero percorso operative, un itinerario che continua la storia
def bamiring.



20) A

Esse 5t fanda su due coordinate; !'idea di banhing & i corattere oi fles-
sibilfed delie propeste educalive € formative.

it bambero i presenta, infatti, aitive, competente, protayorisia del pro-
casse o crescing ¢ di apprendimento.

Nella vira quetidiona, con gl elememtl culiorall dell ambiente, & spinte
. ad gutorealizzarsi compariecipendy o everti con gl aduiti

* Por quanio riguardu la seconda coordinate, in programmezione esplicita
fo intenzioni defla scuata, | suei obiettivi @ faverisce seientificitd afl ‘-
W fervenio educaiivg,

- Lo prograrmmazionedpropeliazione & elaborazions di un progeito ipotel-
o ¢he orienta fnfenzioneimente il bambine allo scopo di dare rispasta a
problemt educelivi reqli; cisa, dungquc, fmplica (Mevsunzione di wro siffe
df FiCEFOT-SPCH It ARINLIDE Comhn .

¢ D

s {. Come ideare, predizporee o reafizzare wille quelle operazioni che con-
semtoito df organizare concrefemente | awivitg didaitica e rendere pos-
B tuite le espertenze di vite entrg fe guali § bambini reafizzone que-

, 2li apprendimenti che costiiulzcons i love vere chrricoln?

W . Quale modefle di programmazione scealiere?

W . [ diversi modefli di pragrammazione passomnn convivere In LRa progel-

R Izziene coceombe ¢ anenditnle?

i 22) C
" Dug seng fe matricl epistenalogiche di riferimenta,
L la prima i ispirazione lussoromica, L seconda df Rature relicolare

¥ i 131A

: Nelle mairice tassanemica | percorsi didattici somo lieeari, scandifi di
S lninedi sequenziali, nel guall agni sequenze § comprasa in quedla fue-
. corrivag, came viems Broposio dao Sloeom.
M Lapprendimenio ¢ comsidermto come wn processo di accurmelazions pro-
W reirive (MAITONE Su mattone), [N cul GEAE RUOVA COROICERIT 3T alyiunge
_' alfe precedent] seconde il principia della compleszitd erescente.
" { sistemi simbaiico-cuiturali sone CORCERHTE COMmE uH [nsteme dt dati, rag-
.:...'f puppabili in sontowmsiemi, intesi come Mlocchi omogened o informazions




4)B

Essa prevede, invece, percorsi conoscitivi a intreccio, all interno dei qual
{ eoncetti sono rappresentabili, di volta in volta, come nodi o legami in-
terconnessi.

L'apprendimento si determina come scoperta personale, vera e propiia
costruzione df significati, legata all individualita del soggetio ¢ alla s
pperativitd,

5 C

La programmazione per concetti & considerata episiemologicamente pin
vicina al processo della conoscenza poxtulata dalla ricerca posi-plage-
tiana ¢ come guella pit adeguata al processo riformatore in atfo.

26) C

Come un reticelo che si costruisee attraverso nodi (concelii) e nessi (re-
fazioni).

Le varie modalitd del comprendere ¢ e capacita di connefiere (conmes-
xiani) costituiscono gli elementi pic importanti del processo di svilup-
poapprendimento e vanno rapportate fra loro dalla motivazione ¢ dal re-
lazionare-capire e dalla emozienalitd.

N C

Esso é costituito dall interazione/inconire fra due sistemi: quello dell ‘at-
tivitd cognitiva/emozionali del soggetto ¢ quello delle informazioni ehe
costituiscono il contenuto da elaborare,

28 A
Garantisce unitarietd ¢ coerenza ai vari interventi, organicitd allo stessc
processo di sviluppo,

29) B

Essa consenfe di:

- dominare la complessita, individuande Mocchi o settori di insegna
mentodapprendimento

- governare § processi che vi sone dentro (modulazione del tempo)

= governare il Ficorsive

= ricalibrare [ orpanizzazione



- regdizrare lo modularilg in rale.

3N A

Essi devorg essere prafigurat conte:

~  Mappe disciplinari che 5i cavateerizang per la gualitd diversa delle
operaziont mentall che possonn veicofore

- Quadri gt riferimento che origntang lo svifuppo del bambing e sui
quait & possibile vitagliare percorsi df apprendimento
Reni che raccelgoro wzicmi, immagin, concetti, Naguaggi che con-
sentang {a continua infgrazione tna if fove ¢ if conoseere, g FHPBorl
deile diverse modalitd in ouf si esprime { 'frteflizenza

- Penii di riferimenio per lu culturg dell ‘insegnanse e componenti fon-
damentalf della sue professionalitd,

10.2 11 Piann dell*Offerta Formativa (POF}

imc

¥ FOF & if documentn rappresentative deflidentiis scolastica: siso 5i
pore comre primo clemenda di filtre, alto @ vecepire | vari input provenienii
aaf tervitorio ¢ le diverse vvigenze progetenali dei dacenti PEr esprintere
wrd filosafie seolastica, uno stile educarive ed ura intenzionalisd ferrema-
tha capaci of caraitarizzare fa seusda ohe fo elabora & di porsi come ri.
Jerimenta progetivale € strumento di conpscenta Fispetivatente mei cans
Jrontf dei docenti e dell ‘extroscunla,

AN A

t POF & stretramente correlato con {a programmazione educativo-didal-
fica ¢ contempln | progetst firclizzati all arricchimenio dell ‘offerta for-
mtafiva ¢ ull innaizametre del tasso del suecesse sealastice

S viene a determinare nella scuela clementare, in virtt defl ‘autononia,
b dtiteolorione simergica fra § diversi aspetti che devong connotare il
B funzionaments dellistimzions seolastica: la Hessibilied, le responsabilivg
¢ lntegrazione sone | parametri aliraversy | quall weiimtizzare gii tney-
ventl & f'use delle rivorse.

13 B

L FOF € utto strumento programmalorio ¢ in quanto iale é CONBIRIeEna-




to dai caratieri della elasticitd, flessibilita, apertura a qualsiasi forma di
integrazione ¢ di modifica.

Paiché esso contiene indicazioni in ordine all 'evoluzione dell ‘offerta for-
mativa e all ‘uso delle risorse professionali, finanziarie ¢ strumentali, | fe-
nomeni di riferimento diventano complessi e fmplicano revisioni continue
¢ sistematiche.

Conseguentemente la forma del POF non puo che essere quella di un
“contenitore " all ‘interno del quale trascrivere, registrare, documentare ¢
interpretare dati e dinamiche, ipotizzando problemi ¢ posxibili ipotesi ri-
salutive.

Per questo, in mode appropriato si parla di * struttura modulare aperta”,

M) B
Esso permette di sapere che cosa pud aspettarsi dalla scuola, su quule
servizio potra confare.

Is)A

Perché si configura come strumento per lo sviluppo e la rendicontabilit
delle aitivita scolastiche, in un rapporio costante (ra qualitd attesa dal
eontesio ¢ gualita percepita dolfa scuola.

B

fnt un certo mamento storico @ in un ferritorio & attraverse i POF che la
scuola garantisce alla propria wienza §l raggiungimenio degli obicitiv
preventivati ¢ condivisi,

AT B
La dimensione ecologica, Mapproccio sistemice, la strategia curricolare.

10,3 La Carta dei servizi

I8} A

Eun documente nef quale ciascun sogeetto eragatore di un servizio pub-
Wice predefinisce e rende noto all ‘esterno i principi fondamentali ai qualf
ispirerd la sua attivita, le caratteristiche che Vitente si attende dallo svol-
gimenio delle varte atrivitg dell istinzione (i fattori di qualita), § livelli



FUARITAITVE & qualitetivi af guall tenderaams le adtivied dafla sthettura or
gamizzativa Stondard), | mecoanismi approprial per valveare e moito-
rare costanigmente {aitivitg svolta per eventualf correttivi in jtinere (con-
froffo ¢ valuarione del servizio), | mezzi o rimedi fla procedura o recla-
o) messf @ disposizione degli utenti per segralare le disfinziont can
Vimpegno che defle segnaiozioni 5itered adeguate convo prima cle i
conflitrer gfincd tn Lng fase contenziosa patolagica.

Es5a, in buarg sostanza, st traduce in un etio formale contenenie pringi-
pl. criteri, regole in bese ai guali vgni istituzione si IMPEEHT € PErSEQHl-
re plfeltivi df gualitd nella rexa del sgevizio

mBe

La Caria dei servizi, dnpo una fase sperimentale, & siaia introdota mel pie
tema seolasiice con DRCM. def 7.6.95, che comtiene o sobema FENCHT -
fe di riferirentn defla Carta def servizl seclasiici,

40} C
Fer inguadrare bene la Caria det sevvizi bisogna precizare che ex5a va in-
TErita fn 1 contesto Ben ped penerale cararterizzale dafla valontd politi-
o8, Fogisfrala negilt witiemd lempi, di rifirmave radicalmente 1o istituziond
incaricate dell‘erogazione i pubbliel vervizi.

£'mm areg, insotima, nel vasie campo della Pubblicg Amminisirazione wha
graduale riforma dei pubblici poteri, nonché un lewa processe evelutiv
tendenie o rigrdingre tuttle (U ovganizzazione delfa cova pubblica & u ren-
dere passibile §applicaziong def principt contenwni nella Costituzione.

i processo di riforma gencrale, of quale 5i & foito cenro, mire a Porve gli

apparati deffe Pubblica Ammnistrazione ol servizio @f fuita 1z coflerivi

', por smantelfarg fa veechia concezione secondo cui {ametinisirazione,
g cScrcdande wr polere autoritario, o spessa cocevitive, v cof rupare-
. fentare la “controparee dei cittadin,
. N peecs essere condvisa Midea dell' amerinisirazione come realtd i5titu-
sienafe soddizfucente gualons adagus if Frogre compariamenta alia mara
agpifcazione della norma, giacche ogei, it waa societd complessa, ecna-
- fogicamenie avanzata, fortemente terziarizzuia & sempre pia esigente in
orelivee i diriret dellq persona € ad un ampliamanto reafe defle paranzie
¥ destocratiche, ur pubblics sevvizie ror pud limitarsd of purs ¢ Seplice,
& anche se recessario, edempimento defla rorma, bensi deve risuflare Sune



zigrale af saddisfacimento delia domandg sempre piit mivala ¢ guatifica-
e el wtenti af guald i servizio stesso & rivolio
Cidy corrisponde af un‘esigenza che vale per tulll § servizi, da quello sg-

mttaria & seolastico @ quelie delle comunicazioni e del trasporii, af servie

zi che erngane acqur, gas o eRcrgia eletrica.

Foiché fa scuola viguarda witi | cirtading In ung consistentc fase delfa
fropria vita g imveste in dimensione tincronica la stragrande maggioran-
20 delle famiglie, essa & du Imendersi come 'istituzione erogeirice di pa
servizio (guelle deilliziruzione € dell 'educazione), fordamentale aitre che
per | fini che persegue anche per la vastitd deffe persane che coimvolge;
CONSEFheniemente non potevd ié pud sotirarsd dall ‘esrere dodate oi una
propria Certe dei sevvizi

4 C

Certamente la ngcessitd df mighiorare le Pubblica Amministrazione in -

miré df elevamento del velli grealitalivi ¢ guantitalivi ded servizi erogarf
Der un maggiore teddisfacimento dei bisogni ¢ delfe aspediarive dei citta-
dini destinatare nonr & srala avverifta soltamis in ftalta: prima ancora afivi
Faesi hanro provedute & dotarsi 01 una Carta dei servizi, come H Regnro
Unitw, fa Frarcia, fa Spagna, gfi Swar Uit " dmearica.

In ambita curapec é siaia avvertita Iz necessita i uma ruova cancezions
dcf servizi pubblici scaturite dall esigenza off asticurare, in refazione o in-
feressi generall e comuni a futti | Paesi membei, Ucrogazions der serviz
“umiveryali " @i buona gualild e accessibil a teitd | oiteadding.

fa uno prospeitiva @i infegrazione é gpparso indispensabiie pervenire alle
definizione of un regime unitaric armonizzands | organizzaziong ¢ la ge-
SHORE dei servizi pubblici nef wari Poest citraverse fa jormulazione d
principe, criterf ¢ repole camkai.

4 ¢ _

Nel rispetto del principie dell autonamia ogni tiifruzione scalastica pud
Liberamente dare corpo alfa propric Coerta dei servizf scofasiicd

E" tmportanle, pere, che non vengans trascurali gif clementi essenziali
wafidi ¢ Indispensabili erga omucs, che per volonid ¢ sirategra palitice
sone siae finsoml.

{Conseguentomente € importanie Ron eludere nelfa stesure delfa Carta i
Punit facali preventi nelle scheme generale di cwi al D PO M. def 15.95.



Cig perche sl repute mecessaria dare visatia af principl fondamentali al
quali {Tisrituzione seofastica ivpererd (o s alivila, (6T Cur egliagirensa,
imparzinfite e regofariid, accoglienza ¢ infegrazione, divific df scolia, ob-
Blige scalastico, frequenza, partecipazione, cffcienza, irasparenze, Iiber-
b TrEegramtenio @ ageiornamento del persorale.

Qynl scueda, tre (eltre, © chigmela o fraflere con dovala alteazione lg
cingue pardi exsenziali defla Carfa ofie sono guelle riguardanri §area di-
defica (FONF Frogrammazione educaoliva ¢ didettica, Conraite formali-
v, gervizi amarinisingtivi e cordizieni ambieniall dedfe Sciola, fa pro-
cedura del recfomi ¢ @ valutazione def servizl, nonché fe forme ¢ | mo-
menel o ativasiose dedle carta

43) A

Lo Carra dei servizi ha wea sua fURZIONG stoduania @ ferdensialmente sia-
Bile, anche se & flessibifrenie migliorabile per Delevazione pragressive
el standerd preftgurali;

il POE invece, corticne | esplicitazione annnele di cfd che wag Souala in-
fende affrive a livelio di prapasea formaiiva & organizzativa i un lmite-
o arca of tempa ohe if pii defle valte ricelea ammo scolestice

Alruri considerana la Carla i documento gfireverse oni | 'IStiinzione ma-
rifesta [ yund inlerti = 56 fupegma @ garanting | fivelll auspicaes di gualitg
del servizio g in rapporto af POF reporesenterebbe ung pianificazione
anangfmente ridefinita per attuazione delle Corta siexyo.
Conseguentermente, la Carea segma la sirategia pluriennale della seuola,
intese come reyolairice della condgita complessiva per il rAGEIHRGiman-
tp degli seopi fondamentali mentre il POF 51 sofferma sulla tattice opera-
tiva in dermind i regalazione df singole linee oi condorta & df aziamt per
i regpiengiments 4 deferminall obieivi.

104 - La valutarigne

44) C

Fer effethicare inrervendt funzioneli of sosteara degli alunnd disabile, be-
sogau recessarigmende effedfuare uaa rilevazione delle condiziand & por-
temzer con {uso Ot apposite modaltia operalive e di rdeguell §irmendi
Clert fuse conmesya com if processo dif ingegnarentofaprrendimanto dove



essere softopoesta a verifica e a valutazione con lo scopo precipun of
gliorare tanto la qualira degli interventi quanto § riswltati di sviluppo .
apprendimenio,

45) A
Una delle modalita valutative ritemute piti fimzionali nel campo dell i
grazione ¢ {'osservazione sistemarica.

Exsa ¢ carafterizzata da procedure di osservazioni fortemente strittu
per atenere diati sui modelli di comportamento ¢ di interazfone nel -
golo alunne e nella classe.

46) C

Oggi sono in meli a sostenere che non 5§ pue prescindere dalla cosi
zione ¢ dall’uso delle prove strutthurate e semistrutturate, | cui risul
wanng interprefati  con Muso di aleune tecniche mutuate anche de
scienze matemaliche e statistiche ( calcolo della moda, della media, da
mediana ¢ deflo scarto guadratico medio),

S tratta df modalitg, mezzi e strumenti finalizzatf a rendere pit attend.
le la valurazione ¢ a profeitarla verso imprescindibili ipotesi df miglic
mento dei processi educativi e dei risultari in terming di piena integras
ne & quindi, i soddisfacimento del diritte alfo studio dell ‘afunne ¢
abile.

4T A

La valurazione assume una rifevante importanza all 'interno del proce
Jormative ed interagisce sistematicamente con la programmazione.
Anzi é nefl ‘ambito della progetrazione che vanno definiti § criteri e le r
dalita per la verifica dei risultati, in base af quali si attiva wna regolaz
ne confinua degli scheni operativi e [agginstamento degli obiettivi.
Alle stesso modo della programmazione, che consiste in un continuo p
cesso di ideazione ¢ di ridefinizione dei traguardi formativi, della sce
deglt striumenti ¢ delle modalitg degli interventi ¢ delle attivitg, la valis
zione educativa assume anch'essa la dignitg of processe, intervener
con modalitd, criteri e tempi rapportati alle affettive sitvazioni che via
51 vengone a delerminare.

Mediante la verifica dei processt di apprendimento dell ‘alunno e dei 1a
complessi fartori che incidono su di esso (la sitwazione di partenza,
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espertenze gecumulate nell extraseuola, il clima complessivo del gruppo-
classe, la personale motivazione, Ventita ¢ la qualitd degli interventi in-
tenzionali dei docenti, le strategie metodologiche adotiare, le strumenta-
sioni e le tecnologie utilizzate, i eriteri valutativi prescelti) la scuola va-
futa se stessa oftre che [alunno,

Risperto al passato, ¢é, quindi, una chiara inversione di tendenza; la va-
lutazione non 5i traduce nella semplice espressione dei vori e ginedlizi ri-
volii solo af livelli di apprendimento e di mativazione dell‘alunno, bensi
afferma !'esigenza di descrivere, chiarive le dinamiche dei vari processi
di avanzamento.

Lo scopo & quello di verificare le diverse fasi dell ‘apprendimento, di con-
trollarne i passaggi pit significativi, le battute di arresto, i tentativi di ri-
presa, i superamento delle difficolta o il blocco di fronte a determinasi
astacoli,

La valutazione assume, cosl, una dimensione personalizzara, fa riferi-
mento al singole scolar, analizza {l suo percorso di sviluppo e di ap-
prendimento, prende in esame il processo di affinamento delle varie abi-
lita cognitive, inquadra ['allievo anche dal punto di vista emotiva-affeti-
Vo & nel contesto dei rapporti con il gruppo dei docenti ¢ con i compagni
di classe-sezione.

481A

Al interno dell‘azione professionale dell ‘insegnante, |'osservazione oc-
casionale e sistematica, appresa ed exercitata attraverso specifici itinera-
1, consente di valutare le esigenze del bambino e di riequilibrare via via
le proposte educative in buse alla qualitd delle sue risposte, poiché la pro-
gettazione degli interventi si modula ¢ si mette a punto costantemente sui
modi di essere, sui ritmi di svituppo e sugli stilf di apprendimento di ogni
bambine,

Losservazione, inoltre, é uno strumento essenziale per condurre la veri-
fica defla validitd ¢ dell'adeguatezza del processo educative,

Una progettazione aperta, flessibile, da costruirsi in progressione ¢ lon-
tana da schematismi risulta coevente con la plasticitd od il dinamismo
dello sviluppo infantile e, di conseguenza, capace di sollecitare sinergi-
camente tutte le potenzialitd, | linguaggi e le forme di intefligenza.

La valutazione dei livelii di sviluppe prevede:

e momento iniziale volto a delineare un guadro delle capacitd con



cuif si accede alla scuola materna
- dei momenti interni alle varie sequenze didattiche, che consenlone
aggiustare ed individualizzare le proposte educative ed i percorsi
apprendimenio
- dei bilanci finali per la verifica degli exiti formativi, della qualita o
Iantivita educativa e didattica e del significato globale dell"esperie
za scolastica.
Una progettazione aperta, flessibile, da costruirst in progressione e Ic
tena da schematismi risulta coerente con fa plasticita ed i dinamise
dello sviluppo infaniile e, di conseguenza, capace di sollecitare siner;
camente tutte le potenzialitd, [ linguaggi e le forme di intelligenza,

49) B

La valwiazione assolve diverse funzioni; tra tutle assume particalare ri
vanza quella disgnostica.

Cid perché & essensiale, all“inizio di ogni attivitd formativa, sviluppe
imterventi di verifica capact di dar corso ad una vera e propria diagm
dei pre-requisiti cognitivi ¢ affettive-motivazionali di ciascune ¢ di b
gli alunni del gruppe considerato,

Dalle interpretrazioni dei dati rilevati si decideranna le azioni necessa
per garantire in i gli allievi il possesso di tali pre-requisiti.

Essi sono primariamente cognitivi, giaccheé lo sviluppo delle motivazie
ha bisogno di tempi relativamente pite lunghi, connettendosi molto spe:
al fivello di autostinia del soggetto che xi modifica quando egli si se
adeguato al compito richiestogli dalla ycuola,

I tempo witlizzato per la valutazione diagnosiica nen é cerfamente sp
i, come EFrmedenie N F‘ﬂ"’l‘.’hl‘?ﬂ CANEFE ;.?-I'.H'ﬁ'.lf.f. o pl‘.’ﬂ.fﬂl"l.". bf."ﬂ'
guello speso meglio, in quanto dalla conoscenza approfondita e atteir
bile def pre-requisiti dipende la qualita dell itinerario di formazione, ¢
sard fracciato a misura personalizzata di egni allieve garantends
wn ‘alta probabilita di successo.

S0y A

La valutazione formativa, da mettere in atfo durante il processa di in
gnamento-apprendimento, consenie di rilevare le fasi df avarizamento e
eventuali lacune dei singoli.

Saranne individeati, guindi, § punti di debolezza e quelli di forza non 5



in riferimento agli allievi, ma anche al tipo di approccio didartico segui-
to, in modp tale che si venga a strutturare una solida base informativa per
il miglioramento della qualitd dell ‘istruzione.

Tale migliaramenia consiste essenzialmente nel rendere il pite possibile
adeguata la proposta didattica alle esigenze progressivamente individia-
te, anche attraverso la progettazione ¢ la realizzazione di itinerari di re-
cupero ¢ di sostegno diversificati, sta individualizzati che per piecoli
gruppi o collettivi,

S1)A

La funzione proattiva della valutazione si verifica quando a livello di va-
lutazione formative-intermedia, a conclusione cioé di un quadrimesire,
sono stati desunti { vettori curricolari, ovwero | segmenti, le direzioni e il
- sensa versae cul ¢ indispensabile mobilitare sinergicamente le migliori
energie ¢ lo spazio applicativo della scuola, della famiglia ¢ dell ‘alunno

e al fine di permettergli il pieno raggiungimento di tutei gli obiettivi forma-
5 HVE progefiati.
i La valutazione proattiva serve a indicare in ogni caso le azioni necessa-

rie da intraprendere per il raggiungimento di obiettivi condivisi e deside-
rabili.

52) B

La valutazione sommativa assolve, invece, la funzione di bilancio con-
suntivo, non analftico, ma riferito ai modi concettuali degli ambiti disci-
plinari, nonché dell"attivita scolastica e degli apprendimenti che essa ha
promasso,

53D

Liitinerario che si compie nella scuola assume pieno significato per i sog-
getti coimvolti ed interessati nella misura in cui pud venire adeguatamen-
Ie rievocaio, riesaminato, analizzato, ricostruito e socialfzzato.

Al progetto educativa, infaiti, st rende concretamente visibile atiraverso
un'attenta documentazione ed una conveniente comunicazione dei dari
relativi alfe attivitg per § quali ci si pud wtilmente avvalersi sia di stru-
menti di tipo verbale, grafico e documentative, sig di tecnologie audiovi-
sive pitt ampiamente diffuse nelle seuole,

Tali documentazioni, da raccogliere in modo agile, ma continuativo, af-



[frono ai bambini Uopportunitd di rendersi conto delle proprie conguis.,
Sforniscono a tuiti | sogeetti della comunita educativa varie possibilir
informazione, riflessione ¢ confronto, contribuendo posifivamente an.
al rafforzamenio della prospettiva della contintdid.

La documentazione didattica asswne pol una particolare importanza
ché da essa derivano utili indicazioni ai fini di una programmazione -
portunamenie individualizzata per [ soggetti che presentano difficolta

S B

Funzione rifevante della valwlazione é quelia dell orieniamento.
L'obiettivo di una scuola di base che sappia sviluppare le potenziafitc
ciascunae, ¢ guindi fondamentalmente non seletiiva, ¢ strettamente cor
late alla possibilitd delle scuwola di promuovere le condizioni per
orienfamento efficace degll alunni,

Si trenta ofi predisporre le condizioni affinche, atiraverso un ‘accurala
noscenza di ¢, dei propri senfimenii e capacita, della competenza soc
fe a lavorare in gruppe, alunno possa matuwrare nel tempe scelte aur
ficamente orientanii,

35D

Lespletamento della valutazione, per sviare il pericolo dell'estempe
neffd ¢ dell approssimazione, deve necessarigmente (spirarsi a deter
nali eriteri collegialmente condivisi.

{ ertteri diffusamente condivisi somo di tre Hpi:

- griferio assofuto, baseto sulla soglia minima

- eriterio relative, basate sulla media del gruppo

- erfterio del progresso individuale.

fl eriterio asyoluto viene definito in base agli obieitivi prefissarl nella E
grammazione di classe o, nel caso di alunni in sitvazione di handicap,
piane ediucative individualizzato.

Permerte di fissare la soplia di accerrabifita di wna prova in rapporto ¢
obfettivi che la scuola persegue per ogni alunino.

Il criterio relative, rispetto al gruppo, si base sul confronto fra le pre:
ziomi di clascuno e quelle della classe di appartenenza; consente il ¢
franto tra coetanel che abbiane una preparazione abbastanza simile.
56) C

Il eriterin del progresso individuale, o

rispeito a 5¢ ", ¢ basaro sul ¢



T

Sronte fra le prestazioni di un singolo allievo all inizio e durante un Per-
corsardi lavore,

Comporta wn ‘attenzione alla persona nella sua globaliti e nella sua pe-
culiarita.

Permette ln valutazione deflo sviluppo dell‘apprendimento e della matu-

razione individuale, nel rispetto degli stili e delle radici culturali di ogni
alunne.






P Unpitele unsdice simic . .
% Cenni sulle norme legislative e regolamentari riguardanti la
scunla materna stalale e comunale

L Domande

- 1}A quando rizalgone fprimi document programumaticl per b soupls materna?
[ A Al (963
E OB 19w
o [ C. All914
I [0 Al 1945

JE 1) Quali Muestri personalith competenti in materla contribuirons zla
f: emanaxiong dei suddetti programmi?

A (A Lo sorclle Apazal

2% [ 1B. Maria Montessor

A [JC. Pietro Pasquali

% [ 10, Frochbel

B 3} | “Programmi® del 1914 risentono del'influsso delle teorie peda-
" " gogiche del tempo?

W [ 14 Si,in particolare del Frocbel e della Kergarnard

e [ |B.- Si, in particolare delle Agazz]

- [JC. Si, in particolare deb Pestalozzi

o (1D No.




4) Quali sono i principi-guida contenuti nei Programmi del 19147

[JA. Lasilo infantile & un luogo di accoglienza

[]B. Lasilo infantile & un istituto di educazione caratterizzato dallo spi-
Pty IMAteri

[]C. Lasilo infantile & un luogo di insegnamento della serittura e delln
lettura

[0 Lasilo infantile & un luogo di esercizio scolastico di carattere stru-
mentale

5) 1 Programmi del 1914 furono condivisi e resi operativi?
[JA. Furono condivisi ma mai resi operativi

1B, Furono condivisi

[JC. Non furono condivisi

1D, Furono resi operativi

— — - = —1 -

6) Quali fonti legislative seguirono ai programmi del 19147

[JA. LaRiforma Gentile che ribadisce il nome di “asili”

[C]B. La Riforma Gentile che parla di “giardini d"infanzia™

[]C. La Riforma Gentile che parla di scuola del grado preparatorio

[C]D. La Riforma Gentile che parla di una scuola che non deve prepara-
re il bambino all*accesso alla scunla elementare




T) La Riforma Gentile contiene delle novitd rispetto ai precedenti
“Programmi”™?

LA, Si, I'educazione religiosa

L1B. Si, il numero degli insegnanti

[1C. Si, le caratteristiche dell’ambiente scolastico

[]D. Ne.

8) Quali novita legislative seguono la Riforma Gentile?

[JA. La Carta della Scuola emanati nel 1949

LB, La Riforma Bottai che & un insieme di vere ¢ propric leggi
[]C. La Riforma Bottai che stabilisce una serie di *Dichiarazioni™
[]D. La Carta della Seuola emanata nel 1929

9) Quali sono gli elementi connotativi della Riforma Botiaj?
LJA. Scuola materna obbligatoria di durata biennale

[(JB. Scuola materna obbligatoria di durata triennale

[JC. Scuola materna Facoltativa di durata biennale

D Scusla materna facoltativa di durata triennale

—




10) Quali conseguenze portano gli eventi bellici del tempo?
[CJA. La Carta della Scuola fu tradotia presto in leggi organiche
[]B. La Carta della Scuola non fu mai tradotta in leggi organiche
[JC. La Carta della Scuola resistette al regime fascista

[]1D. Nessuna conseguenzi

=

[JA. Nel 1943
[C1B. Nel 1945
[]C. Nel 1942
CID. Nel 1944

12) Quali sono | contenuti pregnanti dei Programmi del 19457

[JA. La scuola materna & sostitutiva della famiglia

[]B. La scuola materna integra l'opera della famiglia: la madre &
prima educatrice

[]C. Lascuola materna & sostitutiva alla famiglia anche se la madre &
prima educatrice

[[JD. Lascuola materna integra |'opera della famiglia, anche se la
ha un ruolo irrilevante




frequenza facolhativa

. I""Programmi di attivita cducative per la scugla matema” che ribe-
discono I'antiscolasticismo e prevedone una durata biennale con
frequenza facoliativa

. I"Programom di attivitd edocative g ta seugla mawemma” che riba-
discona |'antiscalesticisma = prevedono una durata tocnnale con
frequenza obblipatoria

L I “Frogrammi di activild edocative per la scuola materna™ che al-
fermmanae la soolaslicismo 8 prevedono uoa ducata trisnnale comn
frequenza facoliating

—— e e —————

. Lz indicazioni del 1258 =1 nferiscono a veri e propr “Prograummi™

B, Le indicazioni del [958 evidenziaho cie anche nella seadla mater-

HA &1 pud msegmane tuttg

- Lx indicazioni delb 1958 51 nferiscono ad "orientamenti”

. Le indicazioni del 1958 zottevalutans il “fare™ del bambing

[N P PR, T A S ——)
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15) Quali sono le linee fondamentali degli Orientamenti del 19587
[JA. Un'ispirazione essenzialmente pedagogica
1B, Un'ispirazione essenzialmente psicologica
[JC. Un'ispirazione essenzialmente sociologica
[1D. Un'ispirazione essenzialmente storica

16) Qual & stata la posizione dello Stato nel 19687

[JA. Listituzione della scuola materna statale

[]B. Listituzione della scuola materna comunale

[1C. Listituzione della scuola materna gestita da enti religiosi
[1D. Listituzione della scunla materna gestita da privati

—

17) Come si configura In scuoln materna con la L. 444/687

[1A. Come scuola obbligatoria e preparatoria alla frequenza della sc
la dell’obbligo

[JB. Come scuola facoltativa, con fini di assistenza ¢ preparatoria
scuonla dell’obbligo

[CJC. Come scuola obbligatona, con fini di assistenza ma non di
mzione alla scuola dell"obbligo

[JD. Come scuola facoltativa, senza fini di assistenza ma preparata
alla scuola dell’obbligo

- e




- I nuovt “Orctentamenti dell”attivita educativa nelle seuole marerne
slatali™ de] 1960

I neeovi “Orientzmenti dell'attivity educativa nelle scuole materne
statali” del 1968
| nuovt "Croentamenti ded"ativitd educaliva nelle scucle materne
statahi” del 1970

- D nuovi “Orientamenti dell’attivit educativa nelle scuole materme
statali” dal 197)

Aluali aspedti gli Orientamenti del 1969 wettono In rilieve?
. Ul valore cognitive

il valare affettiva

N valore sociale

D). I1 vatore didanico

Come si presenta il bamblng negli Orientamenti del 19607

b Mei diversi settort affettiva, percettivo ¢ rmppresentalive

o, Nei diversi settori affettive, ludico, dei rapporti sociali e del lin-
©OEuaggio

C. Wei diversi settori percentivo, rappresentative & del linguaggic

L Mew diverst settari affettivo, pereettjvg, rappresentativo, ludica, det
rapport sociali, del linguaggio




Z[) Quali sono le zttivith didattiche previste dzgli Orientamenti def
19697 i
] A. Lindividualizzazions
[]JB. Leaivita di gruppo & il gloco
¢ Nl giees
1D 1l gicen, I'cducazione intellattuale e linguistica, "indiwvidoalizz-
ZIOTE & le atiivita di goeppo

.
W, T B LR i TR SRR R | R | [N (I, PR L R T [T 1

e

22) Quando vengono emanatl 1 vigenti Orientamenti per le scuole ma-
terne statali?

(A, Nel 198¢

[]B. Nel 1930

[]C. Nel 1991

[]D. Nel 1992

a2 =T m whm

Z3) Quali fonti normative regolanc le scuole materne comunali?
[]A. Dal capa 1 del rtolo VLI det Testo Unico 29784 (are. da 331 2 342
[1B. Dalcapo N 42l titole V1l del Testo Untco 29794 (artt. da 331 a 342)
[1C, Balcapo [ del ritolo VI del Testo Unico 297494 {ant. da 331 2 342}
[] I Dal capo! del ttelo VI del Testo Unico 29794 (arty, da 328 a 338)




24) Come si rapporta la scuola materna comunale alla Legge 18
marzo 1968, n. 4447

[JA. In maniera autonoma

[JB. Le scucle materne comunali sono riconducibili all’ambito delle
souole pubbliche

[JC. Le scuole materne comunali non sono riconducibili nell’ambito
delle scuole pubbliche

[JD. Le scuole materne comunali sono riconducibili nell'ambito delle
scuole pubbliche solo in alcuni casi

15) Quale articolo della L. n. 444/68 disciplina I'organizzazione delle
suddette scuole?

[JA. Lart 25

[]B. Lar. 23

L]JC. Lart 24

D Lan. 26




1.1 La scuola paritaria

26) Da che cosa ¢ costituito il sistema nazionale d'istruzione?
[C]A. Dalla scuole statali

[(]B. Dalle scuole comunali e statali

[JC. Dalle scucle statali e dalle scuole paritarie private & degli enti locali
1D, Dalie scuole pubbliche

— —

27) Qual ¢ la fonte normativa recente sulla paritd scolasticn?
[JA. La Legge n. 60 del 10 marzo 2000
[]1B. LaLegge n. 30 del 10 marzo 2000
[]C. LaLegge n. 62 del 10 marzo 2000
(1D, La Legge n. 62 del 15 giungno 2000

- =

28) Quali istituzioni scolastiche si definiscono paritarie?

[JA. Tutte le scuole non statali

[[1B. Le scuole non statali che corrispondono agli ordinamenti general
dell’istruzione, coerenti con la domanda formativa delle famiglie e
caratlerizzate da requisiti di qualith ed efficacia

[JC. Le scuole che ne fanno richiesta

[JD. Le scuole non statali che garantiscono esiti condivisi




=

- 29) Qhuaii sono gii elementi connotativi delle scualy paritaric?
-4 Le scuole paritatie private devono attenersi ad un certo arienta-

menta culturale

[1B. Le scuple paritaric private devono adeguare il loro inditizo peda-

gogico-didattica

t €. Alle scucle paritarte private & assicurata piena hibertd per guamta

“omceme I"anentamente culturale e U'indinzzo pedagogico-didatticn

EAVID L scuole paritarie private non svolgona un servizio rubblico

'_ 20} Tutte le scugle possonc essere riconoscinte paritacic?

C 5
- Mo, solo quelle gestite dagli enti locali

Ne, solo quelles che sang in possesso 8 deteeminati bEguIsT

L Na, solo quelle eomunalj




Risposte

nc

Si @ parlato per la prima volta di “istruzioni, programmi e orari per g
asili infamili e i glardini d ‘infanzia ™ nel R.D. 4 gennaio 1914, n. 27 fir
meeti deil ministro Credare ¢ diramati con apposita clreolare di acconipa
sramento datata 9.2, 1914,

2yC

Furono progrommi lungemente meditati da una Commissione, di cuf f
patrte attivissima i praf. Pietro Pasguali, il guale sin dal 1889 si em oc
cupate dei giardini d'infanzia e che, successivamente, iniziava i prim
esperimenti con le sorelle Agazzi,

A

Negli anni in cui la Commissione é al lavoro (1911-1913) é fecanda l'ir

fluenza del Froebel ¢ della Kergomard, @'influsso dei due pedagogis

straniers é guanto mai forte.

Il Pasquali, pera, rendendosi conte dil aleuni eccessi presenil nell appli
zione sistematica dei metodi del Froebel, impartisce istruzfonl per

corretfa inferprefazione della didattica froebeliana, in considerazion

anche dell ‘azivne educativa della Kergomard in Francia e delle Agazzii

ftalia.

4B
Dai Programmi del 1914 si evince che asilo infantile ¢ prima di tutto w
ixtindte di educazione; il clima che lo caralterizza & lo spirito materno guf
dare dal metodo froebeliano,

In exso sono proibiti gli insegnamenti di scrittura ¢ di lettura ed ogni alin
insegnamento o esercizio scolastico di carattere strumentale.

Grande importanza & data all 'azione dei bambini (i fare del bambino
sostituito al dire dell'educatrice) e all igiene personale degli siessi, fing
fizzarta a dave buon fondamento all ‘educazione morale,



a5 A
- [ prugrammi del 1914, anche se colsero beng Io esigenze dell educazione

B infaniile tn rapperio alla societe del lempo, rivasero, perd, seara alcuna
& applicazivne.

. §)C

! Ar Programef def 1914 segui la Riforara Gentite det 1923, che non paria
W o anili o it “giardin d'infanzia " ma di scuota def Lroda preparatoris,
W ciod di una scuola che deve preparare if bambine all ‘accesso alla scugla
(O elementare.

5 Quesia scucla deve essere della durata o tre anni, dai 3 ai 6 df eta, € co-
R stiruisce il Privto grade delin scuolu elementare vera ¢ propria; csse ha
z - earatiere ricreativa e fende @ divelplinare le prime manifestazioni detl -
¥ teiligenza e del caraieere del bambine,

. ThA

- St Mnfatil, mentre | prograwmt precedenti non contemplans | 'educezione
B religiosa, nei programm: del 1923 Vingegnamento della refigione vicme uf-
¥ ficiafmente reintrodotic, evidente conseguenza deolla Silosafia idealirtice,

B 8 C

W Alle Riformae Gemtile segue la fiferea Bolul, che in ura serie di
¥ "Dichiaraziani " fnon df vere « proprie lepgi) che costitwiseona la “Careg
8% . delfa Seucle” emanata if 15 Jebbrio 1939, stabifisce che fo scucla efe-
! ;: menlare deve essere precedula d g “seuole malerne Biennale, per di-
ERE. fcipfinare e prime manifestazionl defl intelligenza ¢ del caratrere dal 4°
] Tl

B o4

B Al vecch: romi di “azile", “giardine d'infanzia” “scucle del grade pre-
PR povarorin” subonira quello di “scusiu materma” che deve ssere Sreeguan -
et de Idf | bambing,

¥ fnizia, coni, 0 “rervizie scolastico ™, pind el educazione o eud ba fami-
e tlia pariecipa e collabore ¢ quella discipline che avvierd if bambino alfa
- formazione del citiading fiscisia.
. 2 scunls marerna Wa fa durata of due anmi e Ho# pin o fre ed @ gﬁ-ﬁq‘jga_
toria par dutti § bambiai, del 3% af 6° anno 4 etd.



o LR

1B
Lo "Corte defla Scunla ™, et fraaeta o derge orgamiche, code m.n-E'mt
alla caduta def regime fascisia.

o SO =

-
11

T T

11 B
Popn o fiterazione of Some, [ mieisiro D¢ Ruglem momome wad | qi
Comnrizsione ministericle perohe compili wuowl programmi per le :l.'.':un:JIe

Slereniart ¢ saTierne. i;.'
{lavard O guesda commissione 58 corcludono con | muow "~ Programmi, E‘
istruzioni e modelli per fe sowole elemeniari ¢ materee ' emande cons

DA 9 febbraic 1945, E

|
12} B %
! Prograpmi del 1945 evidenziano, innanzituiio, come lo prie e ratum
fe educatrice del rambing & la modre; fa tounlu roferma, quinds, aon i
rogfftwises ad @55a € alle ﬁ:mr'_gﬂa. #r deve dnfegrare (opemz ¢ awviging: |
re if bambino ad v monde pii ricooe f esperiense. 4

In essi sano indicati principl e finee furdameniali o cur fe irseghanlt et -
tarme dxgirare (o forg aziime educoiive. *_ .

1M A i3
Mef 951 g1 reiising e proposta of T FProgroemmi ot altivila ediccative pei" ]
fa scucrla mraderna © ohe ribadizoe ! amtiscelesticisme della scuale mu!eij.f:
na e ofte prevede weg duralg rienmale con freguenza facoliodva.
La proporta Fimane Liavia inaperanie.

14) C .
Le indicaziont def 1955 non si viferiscons a “programmi ™ ma ad “orivii g
farerterdl ', prer eviderziare gppunis che nella seuola melerme mon s deviy
irgegitare aufla, ma softante “guidere ", “gricalure T bembino nefia naiy
aiivitd, Refd sy Cfave

15 B A

D e55i 52 evince wit spirazione exrerzicimente pricologion, facendo e

Jamigiin:



b
- neglf Uefentamenti def 1938, por la prima volta, si richiede afl cducairi-

ce i partecipare affa vita dei hawnbini con antore materno ma anche con
“tflumingta culivee generale ¢ specifica

1A

4 fe sewola materne italiane foro siate FeEMpre gesive, nellg magrioranza
- dei cati, o dai Comuni o de enii veligiosi o privati.

“ Lo Statp non ha scusle proprie,

w Ma § tempd sone martwd, cosiced. con fa Legge 18 marzo 1968 n, §44 5f
~swabtliscone le finahild e fe norme della souala marerna sietale

- 17 B

7 La seusla materna 3t propone piant i educazione, di sviluppo della per-
“sonalitg infaneifle, Jf essistenza e df preparazione alia frequena defla
gwola dellobbliye, integrando Uopera della famiglia; Discrizione ad
esra & ficolteriva, fo fregrenza € gramita.

i Successivamenre alfa legee frtitutiva della scuola rraterng siqale, ven po-
Ao emangit can DRPR. I rettembre 1969 1 647 | auovi "Cricniamenti

3 dell aitfuitg educariva nelfe scuple marerte starali ™

e 10} O

- Mel quodra defler civilta del tempo, ia scuela materaa acguista um nate-
ol wilore soctele, sopraititto aei réguerdl el uziene sducarive della
g famriglia, chie now sostiniisce ma integra.

® L4 scucla materna metie il bambino in groda di porer usufriire di quefie
§:Eiperienze, in particolare di secialita che ir sena afla Jamiglia, ¢ sopral-
¥ tutta in seno alfe famiglia nucleare delfn societd industrializeata, epfi po-
v fretibe viverse,

k. Mofta atrenzigne & rivofia alle sviluppo delia personalitd del henbine nei
sHiversi seltori gffetve, percetiive, rappresentativo, fudice, dei PROPOFE]
rociali, del finguagsio v vapport alla civilte cantemporanea, caratierir-

foaic da w muitiforme e comtinue fluire &i messagpi ¢ stimolazions.

Srp =




1) D
Lattivita primaria del bambino, negli Orientamenti del 1969, é il gioc
Somo rivalutate educazione intelletiuale ¢ Ueducazione linguistica, pe

ché il linguaggio, specic nefla sua forma verbale, pervade ¢ sorregge
le artivizd del bambino,

Viene considerato il problema dell ‘individualizzazione e dell attivitd
gruppe,

2 cC
[ vigenti Orientamenti vengono emanati con DM, 3 giugne 1991,
Essi s compongono di una breve premessa che illustra le caratteristicl
dei nuovi Cvientamenti ed il nuove prafilo che la scuola materna viene a
assumere, ¢ di quattro titeli, di cui :
il primo “Infanzia, societd, educazione” inguadra il problema dell'eds
ztone pre-elementare nel contesto della societd tn evoluzione ed in ray
porto alla condizione del bambino;
il secondo, dedicato a "Il bambine e la sua scuola”, defintsce i fini che |
scuola dell'infanzia si propone, analizzando puntualmente il “soggetto
dell‘educazione, il bambine, appunto, con la sua identita ¢ libertd, | sug
diritti, la sua storia individuale ed il suo livello di sviluppe, nonché gl
ambienti di vita ed | comtestt educativi, assai variabili e spesso contrap
posti fra loro; sono sviluppati | temi dell ‘organizzazione della conoscen
zaf “sistemi simbolico-culturali”), interazione e la complementarit
delle esperienze a seuola, nefla famiglia, nella societd, nonché gli inter
verii educativi in favore degli alunni svantaggiati;
il terzo titolo “Indicazioni curriculart” propone aleune linee progranmia-
tiche per le diverse esperienze educative relative alla motricita, all's
spressione linguistica, all'osservazione ed al dimensionamento dei faiti e
dei fenomeni della realtd, alle attivitg espressive di vario genere;

il quarto titelo “Didatiica ed organizzazione " traccia aleuni lineamenti di
mefodo,

23 A

Le scuole materne non statali sone regolate dal capo I del titolo VI del
Tester Unico 297/94 fartr, da 331 a 342),

La nuova discipling non prevede distinzioni fra le sevole comunali ¢ quel-
le gesifie da aliri organismi,



4B

I Consiglio di Stato ha affermato che ai sensi dell 'art.25 della L. 18
marzo 1968, n. 444, il Comune, nell ‘istituzione e nella gestione di sewole
materne, agisce nell ‘ambito del swoi compiti istituzionali e che le senole
stesse sono riconducibili all ‘ambita delle scuole pubbliche contemplate
dallart. 9, punto 2, defla Legee 25 marzo 1985, n, 121 (C.d.5, VI 970
21 novembre [990).

25) A

Lart. 25 della L. n. 444/1968 stabilisce che le spese degli enti pubblici
terriforiali per l'istituzione delle sevole materne da cssi gestite sono ob-
hitgatorie.

Il persona’e inyegnante delle scuole materne comunali dipende dal
Comune ed & ordinato secondo la discipling prevista per tutti i dipenden-
ti delle pubbliche amminisirazioni dal D. Leg.ve. n. 29/1993 ¢ successive
modificazioni.

Le disposizioni relative ai caratteri, finalitd ed al titolo di studio preserit-
ta per l'insegnamento fartt. 331 e 334), corrispondenti a quelle previste
per la seuola materna statale, sono da osservarsi anche per le scuole ma-
terne comunall,

) C

Il sistema nazionale d'istruzione, fermo restando quanto & previsto dal-
Varticolo 33, 2° comma della Costituzione, é costituito dalle scuole sta-
tali e daile scuole paritarie private e degli enti locali

La Repubblica individua come ebiettive prioritario 'espansione dell 'of-
ferta formativa e la conseguenie generalizzazione della domanda d 'istru-
ziome dall 'infanzia lungo mito I'arco della vira.

Imc
Li recente é stata emanata la L. n. 62 del 10 marzo 2000 recante le
"Worme per la parita seolastica e disposizioni sul diritto alfo studio e al-
Vistruzione ", seguita dalla Circolare Ministeriale n, 163 del 15 giugno
2000, concernente le prime indicazioni applicative della suddetta legge,



28 B

3i definiseono scuele partiarie, @ tuitl gl effeiti degli ordinamentt vigen-
b, fe fetituzioni scolasliche non siatalf, comprese guelle degli enit focali”
che, a partire dalfe scuoln per |'infanzia, corrizpondono agli ordinamen-
¥ pederall dell istruzions, sono covrealt con fa domanda farsmative delle
famtigiic ¢ song caveiterizzare du requusiti di gualite ed efficacia. '

o C :
Allg reuafe paritarie privade é assicurma piena [iberld per guanio con- -
ceene {'orientamente culturale e Vindirizzo pedogopico-didattico. '
Linseynamento & [mprantalo af principl df Noered stabilis dolta.
Custituzigne.

Le scunle paritaric svelgono un servizio pubblico e sone aperte a tutti. -

S R A T T

i
La parite ¢ riconosciute afle scwole non siatall che ne farmng richiesty e
che sona in possesso dt alcuni vequisiil come ad esempic adozione di ur
progelte educalive in g*maRia con [ principi delfe Costituzione, un pa'.:mn*%
dell'afferta formativa conforme ogli ordinamenti ¢ afle disposiziont vi- 7
genii, Hattestazione della titolarite delfa gestione e o pubblicitg dei ).
oo




N Capitily dodficesim

¥ La scucla e 'educazione neila Costituzione [taliana, Le Carte
' dei dirittl dei bambini

Domande

& 1.1  Lascuola e I'educazione nella Costiluzione italiana

E 1} Quali sono i richiami della Costituzione italiana in riferimenta alle
k  scugla e all’educazione” _
LA, Lartc e la seienza sono libere ¢ libere ne ¢ I'insegramente; gli
R alunni capact ¢ meritevoli, anche s2 privi di mezei, hamma ditito di
g raggiungene 1 gradi pio ali degh studi

&' [ 1B Liarte ¢ la scienza sono libere, ma libero ngn é I"insegnamento;, pli
: alunni capaci ¢ meritevoli, anche se privi di mezei, hanno diritty d;
: raggiongere 1 gradi pio alti depli stod;

W ]C. Larte ¢ la scienza sono libere £ libero ne & I"insegnamento; pli
-~ alunni incapaci e non meriteveli non hanne dirite di ggiungets
| gradi pia alti degli studi

[ |D. Larte e la scicnza sane libere e libero ne & Iinsegnamenta: gli
3 alunni capaci e meritevoli, se forniti di mew=t, hanno diritle di rag-
gangere | pradi pid alty degli studi

. rm— —————m
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2) Quali sono | richiami della Costituzione italiana in riferimento ¢
Pintegrazione scolastica degli alunni disabili"?

A

LB

Cc.

Ob.

La pari dignita sociale ¢ la diversitd di tutti i cittadini; il loro din
toa lavoro; la scuola & aperta a witi; gli inabili ¢ | minorati hanr
dirtto all'educazione e all'avviamento professionale

La pari digniti sociale e I'uguaghianza di tutti i cittadini: il loro d
ritto 2 lavore; la scuola & aperta a tutti; gli inabili e | minor
hanno dintto all’educazione ¢ all*avviamento professionale

La pari digniti sociale ¢ I'uguaglianza di e i cittading; la scus
la & aperta a tutti; gli inabili ¢ i minorati hanno diritto all"edue
zione ma non all*avviamento professionale

La pari dignith umana ¢ la diversita di tutti i cittadini: il loro diri
toa lavoro; la scuola & aperta a witti; gli inabili e | minorati hann
diritio all'educazione ¢ all’avviamento professionale




i 1) Da quande risultanc riconosciuti e sanciti i diriti del bambing?
B [ |A. Dopoit 1990
! LB Tn¢poca precedente al 1900
H 1'-. DC DE-'- I‘J{l{l
: D, D3 pochi annj

- 4) Quali eoap state nel corso del tempo Ie Carte dei dirittd def bambino?
& [ A Ci sono stati diversi documenti nel corso del 1900; il prima & la
| i Dichiarazione di Ginevra

% (1B Solo la Dichiarazione di Ginevea

. [1C. Ci sono stati diversi documenti nel corsp del 1900; 1a
T Dichiarazione di Ginevra & }altimo

B (ID. La Dichiarazione di Ginevra e quella di Londra

-

5) 1o quali anni sf seno poi susseguite 12 altre Carte?
E A Mel 1943, nel 1048
¥ []B. Nel 1941, nel 1948
# [JC-Nel 1942, nel 1948
& D Wel 1942, nel 1950




6) Quali sono | decumenti formulatt nel secondu cinquantenzic del
1908 in cui si parla di divitti del bambing, successivamente alla
“Dichirazione universale dei diritti dell’uoma™7? p

[]A. La Dichiarazione universale dei diritti dell’uomo del 1959 ¢ I

Convenzions sui dirini del fanciulla del 1989 .

[1B. La Convenzionz sui diritti del fanciullo del 195% e a’

Dichiarunone vniversabe dea digtt dell'vome ded 1939

[[] <. La Dichiarazicne dei dititit dell'uwomo del 196% ¢ la Convenzione °

sul dinttl del fanewllo del 1989 :

[]D. La Dichiarazione dei divisti dell’uomo del 1959 ¢ Ja Convenzione ;

suil dent del fanciallo del (949

-
L

7) Quali risvelti ha avuto in [kalia la Convenzione sui diritti del fan-
ciulle del [2897 :
[JA. E' staty individuata il “Piang d"Azione Globale per |'lnfanzia®, «
strumento gwda per 12 redazione di prain per U'mflanzia & bvella
locale .
[(}B. E slatp individuata il “Piano d'Aziane CGlobate per ['lnfanzia”,
strumento gida  per la redaziene di piaon nazionali per L'mEanzia
[]C. E stato individuate il "Piane d'Azione Generale per | Infanzia”,
strumento guida per la redazione di piani nazicnali per ['imfanzia
[JD. E state individuara il *Plana d"Azicoe nazionale per I'Infaezia™,
strumento guida per la redazicoe di piani nazionali per l'inlanzia




g4 ) Quali sono gli strumenti pid significativi, a livello nornative, prn-
B+ dotei in Italta per vendere operativa la Convenzione sul diritti dek
kI fancinlle?

g [ 1A, Lalegpe n 27597

g [ ]B. LaLegpe n. 235/94

B [ |C. LaLcgpen. 284/97

Bt (1D LaLegen, 275/94

g ) Cosa bisogna fare a livello locale per aderive alla Convenzinne ¢
E- - alla ELegge 2857977

B [ 1A, Elaborare un Piany lovale

_ ]:| B. Eizborars un piano nezionale
T1C. Elaborare un piano internaziornale

]:l D. Elaborare un piano provingiale

10) E” stata Tatta una ricognizionce sui risultati deli’applicazione della
K Legge n. 285977
¥ [|A. 51, ¢on un rapporta del settembre 1998
¥ T 1B, 51, con wn rapporio del sedlembee 1999
B [ |5, con un rapporta del settetnbre 2000
& (D No

o e ——
— i,



H) I documenti nazionali e internazionali affrontano il problema
della societd plurietnica ¢ multiculturale?

LA

[s.
[]c.

D

——

Si, si pensi alla Costituzione e alla Dichiarazione Universale dei
diritti dell"'uomo

Si, 51 pensi alle convenzioni interazionali ed curopee

Si, si pensi alla Costituzione, alla Dichiarazione Universale dei di-

ritti dell’womo e alle convenzioni internazionali ed europee
No.

12) E'Unione Europea ha affrontato il problema dei diritti del bambino?

C]a.
s

Oc.
o

No.

51, con la Carta dei diritti fondamentali dell*Unione Europea del
dicembre 2000

Si, con la Carta dei diritti personali dell'Unione Europea del di-
cembre 2000

Si, con la Carta dei diritti umani dell’Unione Europea del dicem-
bre 2000

S

=

13) Cosa rappresenta il diritto allo studio nella societi coniempora-
nea?

[JA. La chiave di volta per annientare I"analfabetisme

[JB. Lachiave di volta per il progresso sociale, civile ¢ culturale del Paese

[]C. La chiave di volta per I'accesso al mondo del lavoro

(1D, La chiave di volta per parantire la dignitd dell’uomo

TR




14) Come opera la scuola dell'infanzia per garantire il diritto allo studio?
_JA. Con azioni socializzanti

_|B. Con azioni di prevenzione ¢ di condizionamento

] C. Con azioni di prevenzione e di decondizionamento

1D, Con azioni integrative e di decondizionamento

=== = —_

— c —

—

5) Qual & il rapporto fra diritto allo studio ¢ alfabetizzazione cultu-
rale?

1A, E' un rapporto indipendente

1B. E'un rapporto di interrelazione finalizzato allo sviluppo della ca-
paciti di usare e di fruire dei linguaggi usati, adoperando schemi
eohcettuall ¢ interpretativi

JC. E'un rapporto di interrelazione finalizzato all’ acquisizione delle
informazioni

1D, E' un rapporto di interrelazione finalizzato al conseguimento del
titolo di studio

6) Quali sono i dati connotativi della societh contemporanca in rife-
rimento ai valori?

JA. Forme di vita legate al senso dell’avere

1B. Forme di vita legate al senso dell’essere

1C. Forme di vita legate al significato della canta

1D. Forme di vita legate al senso dell’altruismo

—_—




17) Quali sono stati gli elementi che hanno contraddistinto il dibatti-
to sul diritto allo studio?

[JA. Assicurare a tutti le stesse opportunit

[JB. Assicurare a tutti le opportunitd strumentali

[JC. Far conseguire a tutti esiti educativi ritenuti indispensabili
[ D. Far conseguire a tutti le competenze di base

18) A che serve garantire a tutti i cittadini il diritto allo studio?

[JA. Garantire I'analfabetismo

[IB. Porre tutti i cittadini nelle condizioni di saper leggere, serivere e
far di conto

[JC. Porre tutti i cittadini nelle condizioni di contribuire all'elevamento
della qualiti della vita della comunita di appartenenza

3. Porre tutti i cittadini nelle condizioni di conseguire un titolo di st-
dio

by (e~ - SRR B R R R




isposte

-1 La scuola ¢ I'educazione nella Costituzione italiana

A

rticolare é il rilievo che la nostra Costituzione conferisee alla funzione

Wistruzione, come condizione per il progresso sociale dei cittading e

rlo sviluppo della comuniti nazionale.

art. 3 recita “tutti | cittadini hanno pari dignita soctale e sono eguali

vanii alla legge, senza distinzione di sesso, di razza, di fingua, di reli-

e, di opinioni politiche, di condizioni personali e sociali. £ compito

la Repubblica rimuovere gif ostacoli di ordine economics ¢ sociale

r, fimivande di fatto la liberid ¢ | egnaglianza dei cittading, impediveo-
il piene sviluppo della persona wmang ¢ | effettiva partecipazione di

i1 davoratori all ‘erganizzazione politica, economica e sociale def

ese ",

v Tprineipi fondamentali” all'art. 9 ¢ affermato che “la Repubbiica

muove lo sviluppe della cultura ¢ la ricerca scientifica e tecnica ™,

arit. 33 e 34, inclusi fra | “diritti e doveri dei cittading " stabiliscono

o segue:

- 33: "Varte e la scienza sono libere ¢ libero ne & 1 insegnamenteo. La
rubldica detia le norme generalf sull istruzione ed istituisce scuole ste-
pev tutti gii ordini e gradi.

1 e privatihanna il divitto di istituire scuole ed istituti di ediucaziane
za aneri per lo Staro ™,

- A4: “la Sewola & aperta o witi, Listruzione inferiore. imipartita per
ena offo anni, & obbligatoria e gratita,

pact e meFitevoli, anche se privi di mezzi, hanno diritto i ragginnge-
gradi pit alti degli studi. La Repubblica rende effettivo questo diritio
barse di studio, assegni alle famiglie ed alre prowidenze, che devo-
ssere atiribuite per concorse ™

]
a Carta Costitizionale sono contenu alcwni articoli che sanciveans




i diritti delle persone disabili e la loro piena infegrazione sociale e scolg-
shica.

L'art. 2 interessa le persone in simazione di handicap per un duplice or-
dine di motivi: il primo perché uno Stato democratico come il nestro *ri-
conasce ¢ garantisce § diritti dell ‘womo " a prescindere dafle sue condi-
zioni ¢ il secondo in guanto exso richiede |'adempimento dei doveri inde-
rogabili di solidarieta politica, economica e sociale nei riguardi delle
persone in difficelta.

Altri articoli che riguardano i disabili da un angolo visuale pitt generale
sono il terzo e il guarto;

il terzo pone in risalto la pari dignita seciale e Uuguaglianza di turti § cit-
tadini, mentre il quarto rivendice il loro diritto al lavore, stabilendo che
ogni cittading ha il dovere di svolgere secondo le proprie possibilita e la
propria scelta un ‘attivitd o una_funzione che concorra al progresso male-
riafe e spirftuale della societd.

Sul versante del diritto allo studio degli alunni disabili fa Legge fonda-
mentale dello Stato é peventoria quando all ‘articolo 34 sostiene che ia
senola & aperta a tutii ¢, pit specificamente, quande all ‘art 38 recita: "gi
inabili e { minorati hanno diritto all ‘educazione e all avviamento profes-
sionale ".

12,2 @ diritti del bambino nelle Carte internmzionali

3B

In epoca precedente al 1900 i divirt del bambine venivano desunti, pre-
valentemente, dai vari documenti wfficiali riguardanti la persona adulta,
came ¢ Carte Costituzionali dei Faesi a democrazia avanzata,

Un riferimento particolare va foito afla Costituzione francese nata a se-
gwite della riveluzione del 1789 in cui é stato sancito per tutti i cittadin
il diritte alle studio.

A

Diversi documenti redatti nel corse del 9N da organismi internaziond-
fi sanciscono § diritti imviolabili deffa persona e in maniera specifica,
quelli riguardanie il bambino.

i primo documento da tenere presente é fa Dichiarazione o Ginevr,



espressa dalla Societa delle Nazioni nel 1924,

In cingue articoli vengano tratteggiati alcuni diriti corrispondenti al sod-
disfacimento di bisogni essenziali quali il diritto allo svi luppo materiale
e spirituale, alle nutrizione, alla salute, all ‘assistenza,

Lart. 4 pur risultando nella 1* parte alquanto equivoro, se letto in chia-
ve moderna, laddove viene sostenuto che “if bambino deve essere messo
in grado di guadagnare la sua vita ™ purtuttavia il divitto sancito subito
dopo in maniera inequivocabile appare di una attwalitg impressionanie;
egli deve essere provetto contro ogni sfiuttamenta,

5)C

Delle molte dichiarazioni e Carte dei diritei dell 'infanzia, Sormulate daila
Dichiarazione di Ginevra fino ad oggi, vengono citate soltanto quelle che
per il loro contenuto ¢ per Uimportanza delle sedi in eui sono state ela-
borate, appaiono come le pii significative,

Nel 1942, a Londra, la Lega internazionale per 'educazione nuova ha ri-
marcato { principt contenuti nella Dichiarazione di Ginevra, aggiungen-
do il diritto alle formazione ‘religiosa, a prescindere da distinzioni di
sesso, di razza, di naztonalitd, di confessione religiosa,

Nel 1948, ancora a Ginevra, & stata espressa un'altra “Dichiarazione dei
diritti dell'infanzia” a cura dell ' Unione internasionale per la protezione
dell ‘nfanzia.

Sempwre nel 1948 ['Assemblea Generale delle Nazioni Unite ha promulga-
il famosa “Dichiarazione universale dei divitti dell uamo ™
Nell'ambito di tale documento ¢ stato sottolineato il diritto del bambino
alla protezione sociale e all ‘educazione.

In particolare, ['art. 26, dopo avere stabilito che ogni persona ha diritia
oll'educazione, ha preseritto I'istruzione elementare come gratuita ed ob-
bligatoria, mentre viene definito lo scopo dell’educazione in termini di
pieno sviluppo della personalitd umana e di rafforzamento del rispeito dei
diritti.dell 'woma e delle liberti fondamentali.

Compito dell educazione, ancora, é quello di promuovere la comprensione,
la tolleranza, l'amicizia fia tutte le nazioni dei_gruppi razziali o religiosi.

6) A
A distanza di undici anni dope la “Dichiarazione universale dei dirini
dell ‘womo " del 1959, la stessa assemblea dell' ONU ha proclamato dieci



principi fondamentali, ritenuti indispensabili per una infanzia felice nel-
ambito della “Dichiarazione dei dirfiti del bambine ™.

Nella premessa che precede | dieci articoli, viene assegnato all intera
wmanita il dovere di dare al fancinllo il meglio di se stessa,

11 20 novembre del 1989 ' Assemblea generale dell'ONU, recependo i diect
principi sanciti dalla Dichiarazione dei Diriti del fanciulio, ha deliberato
wna “Convenzione sui diritti del fanciulle” pit puntiale ¢ sistematica,
Consistente novitd appare quella di avere elevato ['etd cronologica del-
Vinfanzta fine a 18 amni.
Altro elemento di rilievo & quello di avere expresso in maniera chian ed
inequivocabile alcuni diritti come la libertd di espressione, di informa=
zione, di pensiero, di religione, | divit alla tutela da rapimenti e seque-
stri e rispetto ad ogni forma df malirattamento e di trascuratezza, nonché
i diritti alla tueela rispetto al lavoro minorile, allo sfriustamento sessuale
al cotmvalgimento nell 'wio, nella produzione e nello spaccio di narcoticl

T B i
La Convenzione ¢ siata sottoscritta da tutti § Paesi def mondo (1991), ad
eccesione della Somalia ¢ degli Stari Uniti,
La Convenzione dei diritti del fanciullo é stata ratificata dal Parlamenia
italiano con la Legge n, 176 del 27.5.1991.
Vi é du rilevare che quando la Convenzione & stata stilata, le organizzo:
zigni che se ne sono fatte promotrici feon UUNICEF in testa) st sond
preoccupate di capire come gli obiettivi stabiliti nell'ambiziose docis
mento potessero realizzarst ned fatt.
Per rendere concreti gli obiettivi a livello operative é stato individwato if
< Piano d ‘Azione Globale per {"Infanzia > che é un documento program:
mato al quale hanno aderito tuiti § Paesi firmatari (compresa ['lalia)
della Comvenzione stessa.
Tile Piano o 'dzione, oftre a rappresentare un importante (Mpegno iners
nazionale, finziona da srumento guida per la redazione di piani nazic
nali per 'infanzia, finzionali ad adattare il modello internazionale allé
condizioni dei singoli Faest,
Nel corso dell witime decennfo, | Paesi ele hanno firmate lo Comvenzione 8
sono impegnar in due important aziond a favore dell‘infanzia, tendentt @il

armonizzare la legislazione nazionale in materia di infanzia seconad

i principt ¢ glf standard stabilitl dalla Convenzione



i - preparare o Impenrentare Piani dAzione per {infanzia, nazioeel! g
substazionall, come sirumenie infegrare & realizzazione det dirigti
defl 'infenzia,

3) C
| N Pigno d dzione del Governo italiane per §'wfanzia ¢ adelescanza del
| 1907 & fa Legge . 28597
'_ 1l particolare fa Legee n. 28597 tende a promucwere aziont e comporu-
- mendt saciglmenic ed effcamente eveluli, finolizzati afla realizzazions de
[ dirtiel umiversali, umani @ civili di tuiti | bembeal ialiand,
RB--La Legee, i linea con la Convenzions, 5i indivizza a una Jisselear di erd che
. comprende infanti, bambint, adelescenti ¢ giovani fino af diciottesimo anne.
e Lo Logpe v 28507 ha attivarg pracessl Of combdantenta ned sislemrs so-
= s ciali, culiveali, amministretivi, informanict, formativi ¢ ded servizi che
BF: soR mxpan:a.tuh perfa gualita della witg e per fa salvagrardia dei divit-
g dei giovani € dei glovandssiar,

;manmm ttt guodne Jf riferimento guEnr:'m!'E che supparms_nre- ia compila-
7 ‘;l-::-rz:-, aef Piari qun e T -mn_,r" gurang. al mowteris, come dackment;

¥ 10} B
R L' stata effetivata wan ricagrizions generale el applicazione della
. :»I'Legg? A 28587 e i prime ropporto sulle siate wef seftembre del 1909
G URlEns WIT Frieressante analisi dei Piamt ferritoriali ed inferventer pes
-!ﬂ reabizzazions dei dirivi dell infimzia,

ern tale divczione vanna enche | documenti uficiali che regolano 12 vita dei

gintes) @ defle vrypanizzozionf interrezionali g J‘s'f_:g'raz-.f.:-ng demacralica.

deif water FONET ISF'J;E') alle E“-EI‘J'I'I-‘E."EETI:}JH mmrnnz':mruh ed eupapes s di-
i del fancivile e sell efimingzione di forme i disoriminazion: raxziali




1B

J! Conyiglia Europeo netla riutione del 7 dicombre 2000 a Nizze ha pro-

clamer fa Carta dei dinfti frandameneali delf "Unione Europed.

['arr. 24 & dedicaio espliciiamente ai diritsi del bambina.

In gxsa 5i spstiene che:

i} i bambint hanna dipitte aila proteziene ¢ atle cure necessarie per il
loro beAessere. £S5l possoni esprimere fiberamente la propria op-
Ripme; questa viee presd in considerazione nelle questiani che It ri-
guardanc ia funzione delta lore et e della lore mralurita

2 i st glt atti relativi g Bambini, siang essl compiuti da edlariiet
plbbliche o ixtifziont privare, Uinferssse supariore det hambinc deve
evsgre condideralo preminente

3) ogal bambing ha diritia di inivatienere regolgrmente relazioni persd-
nall & contatit direlfi con i due genttari, satve qualere cio siq corird-
rig al suo fRlercsFe.

13) B

It diritto allo studio reppresenta 1 chiave i volta per il progresye sueid:
le, civile e culturale det Paare ot perché & selo pItraverso i successo
sculagtico che ogni citiading puc gnirare iR possE3se di quet requisite che
gli permeltono di contribuire afl'innatramenia defla gualitd detla vila
deila comunitd netla quale st irma o WEVErE.

Per i raggiungimenic dr rate soaga, 1o scuwcla rivesie un rucio fandamen-
tale, in gianto fa Stata, per pipresnt delega conteruid welfa Coslifuzione,
P configurate come §iRizIGnE incaricata & provvedere alf educazts-

e o afl isiruziome df e cultding

4 C

¢ higraments fa souolg dell Tnfantia assume particolare responsabi-
Litd it quanto, com '€ nolo, costifuisce D'ambiente tn grado & favorire af-
fieaci wzioni df prevenIione £ di decondizionamente.

Tra Haftru, | pit recentl siudi mel campe defle scienze dell ‘educazione
hame ampiamente dinostrale che pil précocements st fnierviene affren-
do ol bambing un ampic ventaglic di opporinnila pev il suo swiluppo e e
sua erescita, mageiormente Io 8 pone in condizigne df talrdprendere ki
PEFTOTSS CORINasSSCENale da Fisultall positivi.
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Soddisfare i1 diritte afly studio fparamtive Pinnuafzamento del successa
soodasiice) o fundd gl edummt in une secield complessa definfte secietd der-
{infermazione in gquanty aitraversala imcessoafemente de un Musse espo-
renziale di dati ¢ wolizie, propagale attraverso mezzl Qi comunfcazione g
massq tecnologicamenic avanzalf vuel dive fare v mode che feli gl
elunni vergana dalatl di kn ‘afabetizzazisne sirumentiole e culterale, con-
sistenle nella capacitd di weare e df frulre ded linguaggs pie comumentass

te usali e of adeperare pli schemi concettuoli ¢ interpretativi cor essi cor-
refaty,

16) A
Sadedisfare if diritte ally studie vl dive dotare gli plunni di sirumendi in-
dispensabili per aocadere ai valart universalmente Ficoralciuli, cid, perd,
Flshita parifcolarmente ardue giecehd petizzare un'evistenza planetaria
Bastata sufla concordia = sulle pace, significe emtrare in campelizions ool
wre reatta complessa g in coalinua frasfprraszione, che presenta forme di
vila legate al sersa dell ‘avere, anziché a quello dell essere, purtroppo. pil
gllettonti perche presentate medionte modelli esisrenzloli che forne facil-
stemte presa hetla mentalitk dei soggetti in via di formuzione. .
I rischi che &i carrons si traducone da'un lato come facile accesso a fals
valori di matrice edomistica e dufl’altro come dizerienlamento, a:nmﬂ_l'ugu-
zigne ¢ gssoggetiamento dell individun in conseguenza delle m:.rr.TrpﬂIa-
zigni perpelrate at sual darni con scop! mnsuma‘.ﬂrq € stmmenrqf:. ..
frt tafe coniesta, faverire i seddisfacimento def dirito allo st {‘I ele-
vamenta del leise del successe scolastico) sighifica gorantire fo .u-wj'uppf;
i una personalitd awtoromd ¢ criticd, nanche Jargli acqlui.sa'f-e la capaci-
t4 i saper apprendere duranate 'tnterg arce detla prapria vidd. _r.':! Sime &
riuscire a selesionare fe informazioni ricevide ¢ manlChery agglornale fe
Prapric conpsCenze I rapparto all ‘evoluzione repenting che carghierizza
la cutturag della nostra epocs.

1mc .
I ja‘bam‘m srf diritto afa studic, comungue, wegli wiiimi decenrs #r!:z s!::ba-
{0 wn "evoluzrione ir guanie | attenzione sf ¢ sposigta dalfa neces:frfe d’f (5=
wicurare a tdli fo apporiunitd strumentaeli, afla imprescindibilied di far
conseguive @ tueli gif atunnd exitl educativi ritenur indispensafili.




Nelle societd economicamente avanzale, i particolar modo in quelle oc-
cidentali, @ stata sempre pit avveriia I 'esigenza di proveedere all ‘eiduea-
sione @ all istruzione della pin ampta massa di cittadini, considerando
rale fattore come la comdiztone exsenziale per il miglioramento dell’inte-
ra societd sul versante econamico, culturale e spivituale.

Negli Stati Uniti tale esigenza ¢ affiorata sin dai tempi in el fu palese
che, per mantenere la posizione di supremazia a livello mondiale, era ne-
cessario affrontare la sfida wilizzando consistenti risorse a sostegno del
sistema formative,

Verso tale diresione & stata teorizzata lo strategia politico-culturale di
Bruner intorno agli anni "60: investire sul capitale umano per rendersi
competitivi,

I alire realid, come quella giapponese, ancora piil marcata & la matrice
economistica, che incentiva linvestimento sui processi formativi ritenulf
in grado di alimentare if benessere sulla base della quasi esclusiva pro-
duzione di beni immateriali,

18) C

Voler porre tutti | cittading di una nazione stelle condizioni di contribuire
all ‘elevamenio della qualité della vita della comuniti di appartenenza,
trova un fondamento anche di natura psicologica e metodologica: studio-
«i come Bloom e Bruner hanno maturato la convinzione, sostenuta da ap-
propriate teorie che é possibile consentire a fucti gli exseri umani, certa-
mente creando le condizioni oggettive e individvali idonee, di pervenire
alla padronanze df qualungue acquisizione nell ‘ambito del saperi frutio
della ricerca e del progresso nel campo culturale e scientifico.

In ftalia tale traguarde & perseguito soprattutto in virtic del fatto che fa
carta costituzionale configura una societd ideale in cui i cittadini, liberi
ed ugnali, dotati di una personalitd critica, aulonoma, creativa ¢ demo-
cratica, contribuiscono allo sviluppo sociale, civile, economico e cultura-
le del Paese.

Cit pud avvenire a condizione che vengano rimossi gii estacoli che di
fatto impediscono oltre che lo sviluppo della persona umana, anche {'ef-
fettiva partecipazione di fiti § cittading all ‘'organizzazione del Pacse.

Fra tali ostacoli si ritrovanao Uignoranza, | 'analfabetismo, la dispersione,
qu:’;—:ﬁ. i una sola aceezione il mancato soddisfacimento del diritto allo
sitndio.



Capitifo tredicesine

Dalla scuola materna come servizio prevalentemente
assistenziale alla scuola dell’infanzia come scuola del
bambino; finalitd educativa, identiti culturale ¢ pedagogica;
storia ed evoluzione della normativa

Damande

131  Dalla scuola materna assistenzialistica alla scuola del bambino

1) Come si presenta la scuola dell’infanzia?

C]A. Come luogo di gioco

[1B. Come luogo di custodia e di assistenza

[]C. Come luogo di affermazione e di soddisfazione delle esigenze ¢
dei diritti dei bambini

[]D. Come luogo domestico

2) Come & vista la societh odierna?

[JA. Priva di aspetti potenzialmente preoccupanti
[]B. In movimento

[]C. Swmtica

[1D. Senza contraddizioni




3) Come viene considerato il bamhbino?
[CIA. Portatore di diriti

[C1B. Portatore di doveri

[]C. Portatore di problematiche cultural
[]D. Portatore di problematiche sociali

4) Qual & 'impegno assunto dagli O.P. #9172

[JA. 1l soddisfacimento delle specifiche istanze delle fanuglie

[]B. 1l riconoscimento della piena professionalita dei docenti ¢ dei non
docents

[]C. | diritti inalienabili alla vita, alla salute, all’educazione, all'istru-
zione, al rispetto dell*identita individuale e plurietnica

[JD. 1 diritti inalicnabili all"alimentazione e all'igiene

-

5) Qual & il compito della Seuola dell’infanzia?

[JA. Maturazione della competenza, conquista dell'identita, gviluppo
dell" autonomia

[]B. Maturazione dell’autonomia, conquista della competenza, svilup-
po dell'identita

[]C. Maturazione dellidentitd, conguista dell’autonomia, sviluppo
della competenza

[]D. Maturazione della competenza, conquista dell*autonomia, svilup-
po dell’identiti




&) Cosa significa maturarione dell'identita?

[]A. Promozione di una vita relazianale aperta ¢ progressivo atfina-
menta delle potenzialita cogritive

[1B. Promoziene di una vita relazionale stnocentrica nel sensa della
considerarians esclusiva della propna culhera

] C. Comprensione delle differenze

]I Propressivo affinamenta delle competenze

71 Cosa signilica conguista dell'autonomia™

[A. Poce dispanibilith all’ imteraziane con if diverso da sé

. [1B. Capacits di orientarsi € di conypiere scelie autonate
. .4 ¢. Conformisnio di pensiero

2 [ D Ympegno ad agive per il praprie bene

&) Cosa significa svilupph della compelenza?

[JA. Consolidare e abilita sensoriahi, percettive, motoric, linguistiche ¢
intelletiive

[]B. Acquisiziane di tecniche specifiche

[J G~ Sviluppo detle abilita matgrie

1D Sviluppo delle abilith perceitive




9) Perché nel*%1 sona stah rivisk gli Oricntament della scucla materag?

[1A. Pecché non condivisi quetli del 1969

[1B. Perché candivisi & non attuati quetli det 1962

[1C. Perché 1a scucla assume un significato diverso in terming educa-
tiwi

[0 Perché la scuola assume un significato diverso in termini di assi-
slenza

10} Perché pli O.F. ‘91 sottolineans I'imporianza dei sistemi simboti-
co-culturali?
1A Perché sistematizzano il sapers
(1B, Perché stimolano Ya fantasia dell"alunne
[]C. Perché prevedono il manda in e 8 bambing vive
[ID- Perché cansiderano un mande diverso da quello in cui il bambing
Vive! un monde su enisura




13.2 Einalita educativa, ideqtita culturale e pedagogica

i1) Quall song Ie finalita della scunia de! ba mhinp?

[JA. Aequisizione di abifits sensoriali & motorie

[ !B. Rapgiengimemo di traguards di sviluppo in ording all'identita, al-
I"sutenemia ¢ alla competenza

[1C. Rageivngimento di traguardt di sviluppe in ordine all*aflerivies

L1 Raggiungimento di traguardi di sviluppo in ordiee alla eognitivies

12y Com’e la Mfamiglia oggi?

i [A. Famiglia nueleare

[]B. Famiglia patriarcals
[1C. Famiglia industralizesia
L]0 Famiglia moderna

13} Che tipe di socletd si trova oggi a dover franteggiare la seuolz?
LA Societd modema

1B Societd complessa

[]C. Societa semplice

10 Socield induestrializeata




14) Cosa deve fare la scuola?

[]A. Costruire menti critiche e autocritiche
[[JB. Costruire menti fantastiche

[]C. Costruire menti omologate

[1D. Costruire menti conformiste

15) Chi & il bambino nella societd odlerna?

[1A. Un bambino italiano
[C1B. Un cittadino del mondo
[CJC. Un bambino calato in un contesto cIrcoscritlo

[ D. Unbambino fantastico

16) Chi @ il bambino che frequenta la seuola dell’infanzia®

[JA. Un bambino intelligente

[1B. Un bambine immaginato dagli adult
[]€. Un bambine dotato di intelligenza multipla

[]D. Un bambino curioso




17) Qual & "identith culturale ¢ pedagogica della scuola dell’infanzia?
[JA. La parcellizzazione dei bisogni

[1B. La globalizzarione dei bisogni

[JC. La generalizzazione dei bisogni

[]D. La diffusione dei bisogni

18) Cosa sono i sistemi simbolico-culturali?
CJA. Regole grammaticali
[B. Regole sintattiche
[JC. Reti di significato in cui sono organizzati i differenti prodotti cul-
turali
[ID. Reti di significato simbalico

19} Cosa sono i campi di esperienza?

CJA. Territori di sperimentazione

e. Spazi di spenmentazione

[C]C. Ambiti entro cui far muovere e agire il bambino
[ID. Spaz: di laboratorio




20} Quali sonoe le caratteristiche def campi di esperfenza?
[CJA. MNon presentano elementi comuni

8. Tendono al rafforzamento delle peculiarith educative
[]C. Non contengono indicazioni metodologico-didattiche
[C1D. Non prendono in considerazione "integrnzione dei disabili

— ———




1.3 I campi di esperienza

21) Quale ambrito del fare e dell’agire del bambina riguarda 1 COE{po
¢ il mibvimento™?

U 4. La copnitivita

82 [T|B. L'aettivita

Fr LJC. La corporeitd ¢ la motricitd

F [ |D La deambulaziene

At i1) Perché tale campo riveste una particolare importanza?

[]&. Perché lo aiuta a prendece cascienza che i valoee del COTpE & LN 8-
t spresgione importanic della personalitd

ML [ ]B. Perché lo aivla a prendere coscienza che il valore del corpa & un'e-
spressione importante della forza

¥ (. Perché lo aiuta a prandere coscienza che it valare del corpo & un'e-
i spressione importante della polenza

ki [ 1. Perché lo miwta o prendere coscienza che il valore del carpo &
; espress ione di dinammismy

el 1) Quali lingwaggi sono coreelati con "1l corpo ¢ il movimento™?
-1 a. Quello simbolico

ot (1B, Quelle artistica

e (] Buello mimico-gestuale e quelle corporen

s (1D Guelle grafico-pittorico

-

e e



24) Cosa ¢ importante tenere presente in un itinerario educativo-di-
dattico riguardante “I1 Corpo e il movimento™?

[CJA. 1l coordinamento oculo-manuale, ln consapevolezza del sé corpo-
reo, In capacitd di controllare i propri movimenti

[]B. 1l coordinamento delle due mani, la consapevolezza del sé corpo-
reo, la capacita di controllare i propri movimenti

[JC. 1l coordinamento oculo-manuale, I"affermazione del sé corporeo,
la capacitia di controllare i propri movimenti

[1D. 1l coordinamento oculo-manuale, la consapevolezza del sé corpo-
reo, la capaciti di controllare le proprie reazioni

25) Quali attivitd possono essere programmate in riferimento a tale
ambito?

[JA. 1l gioco che & alla base di ogni attivita

[]B. La ginnastica

[]C. La recitazione

[ 1 teatro




26) Quali suggerimenti metodologico-didattici provengono dalla ri-
flessione ¢ dalle ricerche condotte dalle Agazz, dalla Montessori ¢
dal Froebel?
[CJA. 1l bambino realizza le sue forme di coscienza della realta attraver-
50 il gioco secondo le Agazzi, la Montessori e il Froehel

[C1B. 1l bambino realizza le sue forme di coscienza della realtd attraver-
so 1l gioco secondo le Agazzi, attraverso le attivita cognitive se-
condo la Montessori, attraverso |"esperienza per il Froebel

[]C. 1l bambino realizza le sue forme di coscienza della realtd attraver-

so |'esperienza secondo le Agazzi, attraverso le aitivitd cognitive
secondo ln Montesson, attraverso il gioco per il Froebel

] D. 1l bambino realizza le sue forme di cosciensa della realta attraver-

so il groco secondo le Agazzi, attraverso 1'esperienza secondo la
Montessori, attraverso le attivita cognitive per il Froebel

B

27) Qual & il rapporto fra “1l corpo e il movimento™ ¢ Meducazione
alla salute?

[CJA. Sono autonomi

[C1B. Sono interrelati perché il benessere del corpo dipende dall*assun-
zione di positive abitudini igiemico-sanitarie

[JC. Sono interrelati perché 1"assunzione di positive abitudini igienico-
sanitarie dipende dal benessere del corpo

[[] D,. Mon sono in rapporto fra loro




28) Qual & il rapporto fra “Il corpo ¢ Il movimento™ ¢ "educazione
sessuale?
[CJA. Sono interrelati perché mediante le esperienze motorie ¢ corpores
il bambino sviluppa una positiva immagine di sé
[]B. Non sono interrelati
[1C. Perseguono obiettivi differenti
[C1D. Perseguono gli stessi obiettivi

29) Quale organizzazione risulta funzionale per Vespletamento delle at-
tivita educativo-didattiche riguardanti “1l corpo ¢ il movimento™!

CJA. Insegnamento individualizzato

[]B. Lavori di gruppo

[C]C. Piceoli gruppi ¢ squadre intersezionali

[]1D. Sezioni aperte

30} Cosa riguarda il ecampo di esperienza “1I discorsi ¢ le parole™?
1A, La capacitia di inventare storie

S bR b ik

[1B. Le capaciti comunicative riferite al linguaggio orale ¢ al primo

contaito con la lingua seritta
[JC. Le regole grammaticali
1D, Le regole sintattiche

2% N
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- 31) Da quali sfaccettature & connotate i ioguaggio verbale?

. [ ]A. Fonologica ¢ lessicale

' CIB. Semantica e morfolugica

X []4C, Sinlattica, pragmalica ¢ |essicale

' (1D Fonologica, lassicale, semantica, morfologiea, sintattica & pragma-
- tica

32} Cos*é necessario lenere presente per fracciare un soddisfacente
B itinerario didattico?

H. (A Che le mete educative si corredano von ghi obiettivi specifici del
: camnpg i €5penenta

4t [1B. Che lc mete educative non $i carredane con tuki gli obettivi del
g campo di esperienza

B []C. Che la mete educative 5i correttana con gli obisttivi di aleuni
campi i esperienza

A [0 Che le mete educative nan =i corredano con tati gli abicttivi dei
' campl di cspenenza




33) Come bisogna procedere per avviare proficuamente un percorse
di edue¢nrione linguistica?

[]4.
[1B.
L]cC.
il jal

Bisogna prendere atto che i bambing presti molla atienzione so-
prattutte a1 propri discorsi

Biscgna prendere atto che il bamhbing non & capace di usare ade-
Fuatamente i tampi dei verki

Bizogna prendere atto che 1] bambine non & capace di focmulars
frasi di senso compiuto

Busogma prendere atto che it bambing possieds una scrie di abilua
linguistiche ¢ aleune potenzialiti che lo rendono capace di diffe-
renziare | piani porenziali del discorse, di usare appeopriaemente
nomi, verb, foome avverbiali e ageettivi, di enucleare proposizio-
mi all'intermp del periodo e di usare fa subordinazione.

4) Quali modalith operative potrd assumere il docente?

[ a.
LB
Cc.
LD

Lnstaurare un clima socigle positive fondara sulla relazionalith fra
gdulti & batahini ¢ fra bambiri ¢ bambin

Instaurare un chima sociale positiva fondato sullz relazionalith fra
adulli

[nstaurare un clima sociale positive fondato sulla celazionalita fra
bambini & bambini

Ingizurare un clima sociale positive fondato sulla relagionalitd fra
adulli e bambini




35) Quali sone le compelenze ritenute indispensabili in campo lingui-
siico?

[]A. Conversare e narrare

[]B. Comprendets e conversare

[(]C. Conversare, nacrare, comprendere, usare un metalinguaggia

(. Usare un melalinguapgio

35) Comt™¢ affrontate il problema della lingoa seritta nell*ambito del
campo di esperignza “I discersi ¢ 1e parole™?
[]A. n manicra casuale
JB Anraverso la familianzzazione con i libri; ia letturs dell’adulia, la
comyerdaaons & la farmulazione di ipitest sui conténat dei testi et
[, Avraverso la comversazione
[ JEn Anraverso la Familiafizzazione con 1 likn

37 Come bisogna far considerare la linpuz al bambino?

A Smumento di comunicazione

[JE. Stumento con cul si pud giocare @ si possono costruire testi diffe-
renziatl fra di lora

(€. Strumenta di espressione cognitiva

10, Strumenta di espressione affettivo-cmozicnale

= —p =
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38) Come sl posiziona Ia valutazione nelfambito di v percorso fina-
lizzate all'educazione linguwistica?

[ 1A In posiziene conclusiva rispeito ad ugni fase

[JB. Come una costante che accompagna ognl mamento aperativo

[JC. Inposiziene cunclusiva ispetto all’intero percorso formativo

MDD Ceme una rivelazione della situazions di panenza di agm alusno

39) Cosa ciguarda il campo di esperienza “Lo spazio, 'ordine, la mi-
sura"?

[ JA. Lacapacitd di quantificare 1a realta

[]G. Lacapaciti di conoscore i fatti ¢ i fenemeni

[]C. La capacith di sviluppo delle abilith matematiche attraversa cul
I'womp riegee a individoare L sitnaziont problemariche e a confi-
gurare strumenti & ipotesi funzienali alle loro soluzioni

[[]D. La capacitd di seriazione

40} Com*é possiliile stimolare lo sviluppo dei processi cognilivi di na-
tura matematica?
[T A Attraversa la manipolagione ¢ I’ esplorazione
[]B. Altraverse la relazionalita
[]C. Atrravecsa la motricita
[ Atiraverse la manipelazione, esplorazione, L'osservazigne divetta
£ lo seambin di vedute con i propri compagni € con le insegrani




41) Cosa bisogna tener presenie per tracciare un possibile itinerario didat-
tico relativo al campo di esperienza *Lo spazio, I"ordine, la misura™?
[JA. Che gradualmente il bambino possu essere condotto verso la logi-
ca ¢ il linguaggio degli adulti
[C]1B. Che il bambino possa essere condotto alla conoscenza dei fenomeni
[JC. Che il bambino possa trovare una collocazione nel tempo e nello spazio
1D Che il bambino possa effettuare esercizi motori

42) Qual & la metodologia da adottare per promuovere le abilith cognitive
che riguardano il raggruppare, M'ordinare, il contare e il misurare?

[ JA. Una metodologia individualizzata

[ 1B. Una metodologia basata sul lavoro di gruppo

[1C. Una metodologia che incoraggi i bambini a svolgere azioni ten-
denti # confrontare e a organizzare le cose di uso quotidiano in
base alle proprieta, alle grandezze e agli eventi

[]D. Una metodologia basata sulla scientificiti

43} Quale metodologia pud risultare funzionale all’acquisizione delle
competenze connesse con il localizzare?
CJA. 1l ricorse a modi spontanei o guidati di esplorare il proprio am-
biente, viverlo, percorrerlo, occuparlo, osservarlo e rmppresentarlo
(] B. T ricorso all"espressione grafico-pittorica
[]1C. U ricorso alla psicomotricita
] v 11 ricorso alla drammatizzazione

e ——

e —




44) Da cosa pud essere favorito lo sviluppo delle capacita di formula-
re ipotesi ed effettuare previsioni su fenomeni del mondo circo-
stante ¢ del vissuto quotidiane del bambino™

[(JA. Dalla conoscenza del mondo circostante

[]B. Dalla conoscenza del vissuto personale

[JC. Da attivita che invoglino i bambini a formulare piccole ipotesi ¢

previsioni sui fenomeni del mendo circostante, individuare ¢ uli-
lizzare relazioni ¢ classificazioni, costruire corrispondenze ¢ rap-
porti di unione, intersezione e inclusione tra classi

[1D. Daattivith che invoglino i bambini a conoscere ['ambiente

=

45) Che comportamento & chiamato ad assumere I'insegnante per e
ducazione logico-matematica ¥
[JA. Cercheri di guidare il bambino ad interpretare la realta
[]B. Cercheri di guidare il bambino all’uso di espressioni adeguate di
quantificazione, ordinamento e comparazione
[]C. Cercherd di guidare il bambino a relazionare con gli aliri
[]D. Cercherd di guidare il bambino all’uso appropriato del linguaggio

46) Quali sono le finalita del campo di esperienza “Le cose, il tempo
¢ Ia natura™?
[JA. Porre I'individuo nelle condizioni di acquisire abilith di tipo scien-
tifico; maturare il rispetto per tutti gli esseri viventi
[C1B. Porre 'individuo nelle condizioni di amare la realtd naturale
[C1C. Porre individuo nelle condizioni di utilizzare il laboratorio scientifico
[JD. Porre Iindividuo nelle condizioni di gonoscere tutti ghi esseri viventi




47) Cosa significa “educazione scientifica?

LIA. Ci siriferisce a determinati contenuti di cui impossessarsi

L] B. Ci siriferisce a quelle verith date una volta per tutte

[C]C. Ci si riferisee ad un “habitus comportamentale” da assumere e da
mantenere per tutta la vita

[ID. Cisi riferisce a quei saperi umani definiti

48) Quale metodo per la conoscenza scientifica?
CIA. 1l metodo basato sul lavoro di gruppo

C1B. 1l metodo individualizzato

] C. 11 metodo ipotetico-deduttivo

CID. 1l metodo induttivo

49) Sperimentando il bambinoe cos’altro apprende?

[JA. Le caratteristiche della realtd che lo circonda

[JB. Un nuove modo di apprendere

CIC. La possibilita di maturare gradatamente le piti complesse nozioni
ed abilita che vanno dal ricostruire il passato, all'anticipare il fu-
furo.

L1 D. La possibilith di maturare gradatamente le nozioni ed abiliti che
lo aiutano a conoscere il presente




50y Corne avvlene la verifica dell’ apprendimento scientifico?
[1A. Abraverse la canvessaziong

(B, Anraverse il collaquio

[T1C. Atcaverso 'espressivng grafico-pittarica

M D. Anraverso |"osservazigne sistentatica

51) (puale importznza ha il campo di esperienza “Messaggi, forme e
media™?

[} Far acquisire all"alunng competenze di tpo tecmico-pratiche

[JB. Far coatwrare nell’alunno determinati meccanisni di difesa net
confronti el rischi di omologazions immagipativa

[]C. Far maturare nell*alunno 'accettazione incondizionata dei nugvi
linguagg

[] 0 Fae acquisive all"alunno competenze linguistiche

£2) Cusa Ta la scuola materna?

MA. Crganizza abivitd lodiche

(] B. Organizza attivitd che rguacdane Ja comunicazione e |'cspressions
[]C. Orzanizza atlivild & tipe seientifico

L]0 Organizza attivitd logiche




53) Came si pud ptilizeare la muoltimedialith in funziene educativa?

[]A. Libersndela dall'usuale approccio consunisticn

[ 1B. Facende capire adl*alunon che i mezzi di comunicazione di meassa
gono adaperati da perspne che non perseguono un fine wlilitanstico

[ ]C. MNon =i pud utilizzare perché & anticdueativa

LD, Men si put aduperace la mudlimedialita in funziooe educative per-
ché il bambino non ¢ capace di wiilizearla

54} Quali attivith specifiche st possono realizzace?

[ 1A, Favonre 1a conoscenza delb ambients

[]B. Favorire I'esplorazione della realta fisica, |a manipelazione di ma-
wnali, [z medificaziene, |"oreamizzazion: & |a progettazions di -
tervents sull'ambiente

[1C. Favorire lo sviluppo della motrgit

|:| D. Fuvpore lo sviluppe del linguaggio

55) Come sl pud realizzave un’educazion: mass-mediale?

[CJA. Criminalizzanda in maniera indiflerenziana wita cid che ¢i provie-
ne dai media

[[]B. Adoperands questi megzi in senso didattico, sviluppando il senso
di fruzione e di produzione del messagel

[]C. Cercando di far capire che quello che 51 vede & un miko

(D Adoperando questy mezz e subendone gli effesti stereotipizzant]

e

1 T



56) Quali sono le finalitd del campo di esperienza “11 sé ¢ "altro™?

ClA.

[]B.

e
o

Accettazione incondizionata dei valord della propria cultura, svi-
luppo della capacita sociale di collaborazione ¢ di comprensione,
sviluppo di una sensibilita multiculturale

Promozione di accettazione critica dei valon della propria cultura
nel rispetto della diversitd, affermazione del proprio punto di vista
su quello degli aleri

Accettazione incondizionata dei valori della propria cultura, affer-
mazione del proprio punto di vista su quello degli aliri
Promozione di accettazione critica dei valori della propria cultura
nel nispetto della diversita, sviluppo della capacita sociale di colla-
borazione e di comprensione, sviluppo di una sensibilith multicul-
turale

57) Come si caratterizza?

[JA.

()3
e
o

Con un dialogo autentico, elemento indispensabile per qualsiasi
forma di socializzazione e di apprendimento

Con un confronto diretto tra I'alunno ¢ la realta circostante

Con un confronto diretto tra I'slunno e gli operatori scolastici
Con un confronto diretto tra gli alunni

bl L




3.4 Storia ed evoluzione della normativa

) A quando risale la nascita della scaola materna statale?
1AL Al 1968
_|B. Al 1969
1C. ALL1979
1D Al 1991

W) Perche la scuola materna si sta evolvenda?

_JA. Perché al centro di un processo di emancipazione ¢ di sviluppo del-
I"infanzia

JB. Per rendere |'ambiente educativo piil accogliente

1C. Per favorire la frequenza di alunni

1D. Per organizzare sttivith pit funzionali

0) Quali sono le problematiche implicate dalla nostra epoca alle
quali la scuola materna deve dare risposta?

“JA. Uemigrazione

1B. La mobilita

1 C. Lamultimedialiti

_1D. La multimedialitd, la pluriemnia, la globalizzazione dei mercati




61) Cosa presenta di nuove?

[C]A. Lestensione del tempo-scuola giornaliero

[} B. La figur di due insegnanti per sezione

[C]JC. Lascomparsa dell’nssistente

D, Luso Nessibile dei tempi disponibili ¢ delle risorse umane, stru-
mentali e strutturali

62) Che carattere assume la scuola dell’infanzia negli O.P. 7

[C]A. Scuola preparatorin

[ ]1B. Scuola assistenzialistica

[]C. Ambiente formativo che concorre alla formazione di soggetti li-
beri, responsabili ed attivamente partecipi alla vita della comunita
locale, nazionale ed internazionale

1:| D. Ambiente di scquisizione di conoscenze ed informazion

63) Da cosa ¢ rappresentato "assetto scientifico degli O. P.*917
[JA. Dallintersecazione fra la riflessione teorica ¢ la pratica educativa
[C]1B. Dalla valorizzazione dell’educazione scientifica

C]1C. Dalla necessita di conoscere Ia realti circostante

], Dalla promozione delle attivita di sperimeniazione




64) Quali sone le principzli fTonic normative che riguardane inte-
grazione dei disabili?

(DA Lal.nll8ded 30.3.71 ¢ la L. n. 517 del 4.8 77

[1B Lal.n 119del 30371 claL 5015 del 4.5.77

[IC Tal o 118 del 30371 elal, o SIS del 4.8.77

[JD Lal n Ltedel 36371 ela L. n. 517 det 4.8.77

63) Cog’d 1a Legge-Quadre n. 104 del 5.2.927

[JA. B una lamgee che definjsce | quadn di riferimento dell arione educativa

[JB. E'unaleyge che regola il reclutamento dei docent; # soslegno

LIC E*una legge che abolisce be classi differenziati

[JD. E*una legge che fissa I'obistive dell’integraviane scolastica de
disabili consistente nello sviluppa defle potenzialit el apprendi.
mente, neila eomunicaziane, nelta relazione ¢ nella socializzazia.
ne




i 66) Come & stato affrontato il problema dell’integrazione dei disabili
nelts seuola materna negli Crrientanienti nella scuala materaaf
D0 3.6.9[), nel progetto ASCANIO (ex C.M. n. 7091, nel
Documenta sulle linge di sviluppo della scuola materna di coi alla
C.M. n. 98 del 12.4.9%)?
[ ]A. Favorendo 'inserimento dei bambini in condizione di handicap o
di svantaggio nelle altivild motorie

[]B. Favoreado I'inserimento dei bambini n condizione i handicap o
di svantapgio o ognd alivild relaliv ai carpl di esperienza, valo-
rizzanda L= lovo capacid ¢ potenzialitg

€. Favorendo Uinserimento dei bambin in condizione di handicap o

di gvantagpio in ppnl attivita di tipo pratico
[]1> Favorendo inserimento det bambind in condizions di handicap ¢
di svantaggio nelle artivitd mimice-gesiuall

. - [y
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Risposte

131. Dalla scoola materng assistenrialistica alia seupla del bambing

1} C

Non € pid luaga di custadia e 21 assiseenza, bensi & wn ‘weitnzione, un am-
biente che assume i compito df ideare ¢ realizzar Spectitcl percorsi edu-
calivi fn accardo com fa famiglia.

La scucta dell infanzia non inscmie fe diverse mode culturali o | diverss
modelli sociaf, w possiede un suo ben definite guiadra valoricls, che
deve costituire ia base per une equilibrata crescite def Jurwri cittading. Lo
sewela materna, quingi, € considerata come fuogo di gffermazions ¢ di
sodaisfazione delle esiyenze & dei dirigti dui bambini.

nDE

E'wita roctetd in movimenso, Plena di contraddizioni: con molti element
df BosiEive migliaramento, ma non priva di asperi polenziatmente preac-
CUpaRil.

Si axsiste alla rapiditd sempre MAEEIOME CON Cuf AVEngan | processi d
cambiamento. Si espandong le retl di diffusione deoffe informaziont ¢ 5i
evalvono { linguage! mass-mediali, 3i fa capilfare Ia presenza deflinfor-
malica, aumcrtane § lwoghs df produzione e df consumo,; 5 arceniugnn gl
elementi multicuiturali ¢ mufticenici, la Fluralied det arodelli ot comporia-
mento ¢ o melteplivit degli orientamenti cirea i valor

A

Come un soggetin portatore di wag vicchezza personale 3 rmpperii ¢ df
refazioni, come i destinataric d@f aspetiative ¢ di Progeelt formativi du
parte defie famiglia ¢ deifz comiunita in cul & inverite.

Egli & portatgre df diritti che sone riconascinti dalfe nostra Costiuzione
& dai dacumenii programmatic degll Greamismr fatermazional, SUFPE €
mondiali

Pery bisogna stare attenti perché di fronie a lina gerertlizala proclame-
zione defla centralita dell infanzie, assistiemo ad wag diffusa mancenzg



di rispetio nei confromi dei bambini.

$C
Exsi ricenoscono che spettano ai bambini ¢ alle bambine, in guanto per-

sone, | diritti inalienabili alla vita, alla salute. all'educazione, all isiry-
zione e al rispetto dell identita individuale, etnica, linguistica, culturale e
religiosa, sui quali si fonda fo promoezione @i una nuova gualitg della vitg
fntesa come grande finalitg educativa nel tempe presente.

5 C

Exso xi gintetizza nella precisa formulazione di 3 finelita:
- maturazione defl identid

- comguixta dell autononmia

- sviluppo della competenza,

6) A
In relazione a questo aspetio, fa prospeitive della scuola dell ‘infanzia
consiste rel rafforzamento dell“identita pevsonale del bambino sotio il
profile corporeo, infellettuale ¢ psicodinamico,

Cie comporia sia la promozione di una vita relazionale sempre pite aper-
ta, sia il progressive affinamento delle potenzialita cognitive.

Una tale prospettiva formativa richiede ¢ sollecita il radicamente nel
bambing dei necessari atteggiamenii di sicurezza, df stima i sé, di fidu-
cla nelle proprie capacitd, motivazioni alla curiositd; richiede inoltre
Vapprendimento a vivere in modo equilibrato ¢ positivo § propri stati af-
Jettivi, ad exprimere ¢ controllare | propei sentimenti e le proprie emazio-
mi, nonché a rendersi sensibile a quelli degli altri,

Analegamente, la scuola dell ‘infanzia rappresenta di per 5é un luogo par-
ticolarmente adatio a orientare il bambing a riconoscere ed apprezzare
Uidentita personale in quanto connessa alle differenze tra | sessi ed insie-
me a cogliere la propria identivd eulrale ed § valori specifici della co-
mumifa di appartenenza, non in forma esclusiva ed etocenirica, ma in
virtie della comprensione di comunita ¢ crlture diverse dalla propria.,

B
La scuola dell infanzia contribuisee in modo consapevole ed efficace alla
progressiva conguista dell ‘autonemia.




fale cunguista richiede che veita vviluppeda rel bumbing la capacia oi
orieniarsi ¢ di compiere scelte autonome in condesti refazidnali ¢ norma-
fovi diverss, nel necessario riconaiciments defle dipendenze enstenti ed
aperanst nefla eoncreterra defl ambiente natwrale ¢ seciafe.

Cio significa che i bambing si rende disponibife all interazione costrut
Ifva con if diversa da vé ¢ com i muguo, aprenadess alia scoperta, afl'inge.
Fiorizzaziene ed of rispette pratice dt vafort waiversalmente condivisibilf,
guali fa ibertd, if risperie 21 5é degll altvi e dell ambiante, ln solidarie-
e, Ia giustizia e $impepnn od agire pev i bene comune,

Appare fmportante svituppare ael hambine la liberid di Pensiers, arche
rome rispetle delia divergenze personale, careriendogll 4 cogligre if
sensa delle sue azioni nelle spazie e At fempe ¢ df premdere rorcienze
dedle reaftd nonche detla possibuitd di considerarla e i madificaria sateo
diversi punti di viste.

Bh A

Soite questo vigrards la sruola delf infanzie contolida nel bambing fe
afbilitd rensoriali, perceting, mMotorie, linguistiche e intefferive IHrpe-
grandolo nelle prime forme 8 riorganizzazione doll ‘ERpEripnId € i
esplorazions e ricostruzions delia realin,

Mrolire, esva stimofe I bambino alfta produzione ed frierprelasionre o
mesvagpe, besif e stuaziont medionie |urilizzazione o wna Hrodrepliniig
wrdinaia & strumenti linguestici ¢ di copacitd reppresentalive.
Anafogamente, fa scucle dell'infirnzia valorizza § infuizione, | “irndging-
ziome e fintelligenza creativa per la sviluppo defl senso estetico e def Fen-
kierg Fefentifice.

fu buene sostanza, e dimensioni di Sviluppo afferiscons alle seguenti
gl

- percehifva

- ArEhaRg

- fomuticdtivae

- legica-relazicagie

- dcolle dimamiche afferriva-emetive

- dellu casrruzione dei rapparii

- dell’ecquisizione defle norme sociali

- cogmilna




»C

Gl Crientamenti del 97 per la scuola mascrna sono siae formulae pon
Vintento di adeguare i funzionamento delfe istituzionl scolastiche alls
csigenIe prierifurie dell vducuzione fnfanriiz,

fn pugsaco, infadi, o scuola i riduceva a svalgere una semplice funzions
i vrstodia der bearbinl, asricurando wm coriribuis Meramenle asyisten-
mwelistice aife forigliie,

Cggt, invece, fa souala dell infanzia assume un velore altamente educati-
va, aderiandasi o modi ¢ af rieem dello svifugpo sponianes della perso-
waditd ffantile,

Frecistamo che nel testn deglt Orientamenti § ferminl “scwols materna ™ ¢
Vwruplo defl'infenzia "sone usalf indifferentemente, come pure lafvalta
guella “sewola del bumbrimd ™

La denominazione “scuole deflinfanzia™ & perd ritenula pit rispondente
i evefuztane che caratterizza 'istituzione afle stato atbuafe.

1
i QL0 "9 rattolineano Vimpurtonza der xisremi simbalico — culturali
perché cssl prevedons o monde in cwd vive i bambine.

13.2. Finalit} educativa, identitk colturale ¢ pedagogica

1B
La scuale dell wianzia deve consentive @i bambini che fa frequentana di
regiriungere avverlibill traguardl di svifuppo in ordine afl’ identite, al-
Fauionomia od alle compelenza, considerate came tre finalitd da perse-
ST

11} A
Suf versante delfa fomiglia | sociofpgt hanne rilevato che | due deilf con-
notativi prevalenti sono guelll detle nuclearizzazione ¢ dell affermazions
ael nuove ruelo sociule della donnag,

31 tratia i due axperti che possone generare effetti megativi n processo
i edlicazione € swiluppo, gigcche wr Rucles rivtreltissimo di comporenti
presentd searse slimelazion] cogaitive e relaziorali, mentre i tempo of as-
SCHZA da cusa delfe mamma per motivi di lavere provoca (g collocazione

-
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dei figli davand alfa televisione per funghissime are con afferti nefas
ormal @ fii Ao
La famighia & pils deife volte assume verso la scuweda un welepEanento 3i
delega ¢ s¢ rivalge suf lerritorio alfe ricerca dei sorvizi elegFiivi (i
Hiuats, Iz danza, (@ lingea stronicra), sulle spinta 4f unesiganza che it Feli
defle volte & di metura custodistica, anziché formativa, o, tuitalpit, & t5mi-
reta dof desiderio di inseguire afcune mode.
frt agnf caso o sruols non pui certamente sottovalulare che fa Jemiglia
per if bambing resta If contesto primaric di riferimenio,
Essa svolge wn'azione educativa Figuardarte aon solo il piang Facio-of
Seaivo, ma gachie quelio dell apprendimenta, cosi come & stota ditosing-
tir ddagli studl circe U inciderra Jella Preferiaiurienzsa a'fﬂaﬁgum HITEEr=
.
La yocietd, invece, & stuta definita complessa € in continun cambiarents,
exra vive tnd fase di post-modernits, segnaia dalla scomparsa defl ‘er
indugtriale e dafl’emergere deile tecnalogie fnfarmatiche, tefemariche e
cifiernctiche ned setteri ecoronrico-proditeive & cufturale.

 Le ripercussiont 5o sotto pli acchi di nut noi; sl versante socio-cultu-
e, Uavvente dellu seeliimedialits e della microefeteronica ha moftipli-
raie i 'tnformazione.comunicazions rendendpla porsibile in temps reail,
fine o rendere il mondo un villageio gfobale,
Cosi of favarisee fa circolazione detle idee, la diffusiane di istanze enfiu-
rali diverse, ma gache | rischi di amologazione ¢ di conformismo.
Sul versamte etico-palitico, mlie accrescinte pogsibilud i pariecipazigie
aila vite pubblica per una pitt elevata consapevolezza culturale politica
dei cittadini, sf & accompagnate la Hranmie del guarta poleve {1 Maxy-
media) con fa massificazione delle coscienze,
Sul versante filosafico, anche per i crafla dei regimi toratitors st assisie
alla caduia delle idenlogie, all indebolimenta def pensicro sistemation e
ail affermazione del pensiero debole e def nichilismo fespresio com [e-
donismp, i corsemismg, ! indivicluatisme, il ciniime, ©f primaea dell ave.
re suli'cssere, la volomtd di potenza) che soro alfe base defla crisi i
grigrtamenlo valoriale,

13) B
La sevofe 5i irova a dover fronteggiore agei ung realts complessa radi-
otfmente frasformtata rigpette al passelo.




! suoi diretti interlocutord, la famiglia ¢ la societd, presentane aleune con
notaziont del tutto inedite che pongono all istitizione Sarmativa la neces
sita di riformare il suo modo di essere e di dare risposte alle istanze ch
le provengana dall ‘externo,

14y A

L'infanzia in tale contesto rischia di essere mavolta, aleuni siudiosi infar
i hanno parlato di scomparsa dell infanzia, altri di mercificazione, senzc
parlare dei fenomeni degenerativi esecrabili come il lavaro e la delin
guenza minorili e la pedofiiia,

Conseguentemente la scuole non pud che accordarsi con le altre agenzie
edicative, soprattutto con la famiglia sia per prevenire lo “shack ™ sul fi-
e paventato da 1offler; in mancanza di valorf d riferimente, sia per ri-
dimensionare la societd tecnocratica che tende g ridurre 'vomo ad un
mezzo da soggiopare,

31 impone, quindi, 'esigenza di favorire la costruzione oi menti eritiche ¢
autocritiche, capaci di “imparare ad imparare* e di compicre scelte au-
fonome ¢ responsabili.

Ci sullar base di quadri di riferimento valoriali o culturali significarivi,
intorne a cui espandere creativamense il sapere, il sapere fare e il saper
essere, in una logica di educazione permanente che si realizza lingo tutto
larco della viea,

15) B

il bambine ¢ calato in un tipo di societd caratterizzata da diversi lin-
graggi; € un “bambino colorata” non pit semplicemente italiane, ma cit-
tadine df una terra aperta all'Eu & al mondo,

E"un essere umano che vive in un ambiente la eui esploruzione & resa di-
veusa rispeto al passato perché arricehita dalla prresenza di strumenti di
rieerca che sono il frutto del progresye setentifico e tecnologico,

Glf oggeni che epli mrartipela non sone pify le clanfrusaglic di agazziana
memaria, bensi sona il telefonine celfulare o il telecomande della televi-
stone, con cui fare lo zapping ed immergerst fn un Stwme di immaging ¢ di
swoni differenzian.

16) C
E"un bambing desideroso di conoseere, dotato dof intellipenza multipla,



, aperto alla diversid, alla scoperta ¢ all explarazione & portatore epli

stesso di un carattere, of un indole, o ung personalitd che pe Junma un e3-

3 2ere unico ¢ irriperibile,

r A problema, quindy, non ¢ quetln df costruire un mordo intorne al ham.

'; isra comte immaginaro duplt adulel, me ot sveleere wna funzione Jf repia

Wi che lo lascf libers di eseringecare nittn §f suo esiere nal Dithe rispetia ¢
. el valorizzazione delle swe porenzialivg,

171A

Mol studi rilevano oke esistons nella vocrera COAMSIIBOrAnET JfCURE Con-
treddiziand: dra i etse consizie Hel Joreo che ad un contest Flobale leddg-
ve § probiemi econemics, palitici, embiensali pisttiero universalizzati. rorri-
spondono esigenze di tpo localivten che bisogna assolutamente soddisfiare,
La parcellizzazians dei bisugei implica o recessitd 31 costruire apche o
fvelln forsadive una risposia attertte elte specifiche pecufigritg del werei-
faréa ¢ el slesse fempo mirala a soddisfore apreed SIFILE imprescindibill
¢ irproregabili riconoscinn delln Costituzione ialiong ¢ dof document
wfftciall delle Oraenizzezioni Interneziunali

18 C

5t & derto prima che Il bambine 8 consigerate nel suo ambionte S vite fr
wilker durd sistemtié simbolico-culturalf,

In che cosa essf consistong? Essi rappresentano fe varie reti i significa-
I In ol some seasi storicamente aggregall & organizzati | differenti pro-
doitf crltureli def pensiers wmana,

fsaperi € le congscenze organiczale, in gualitd g mediarori wa it Soggar-
fo ¢ la vealtd, offroro al bambine gli stirumenti ¢ | supportl recessari per
raggiungere sempre pin efevati livedi di svilippo menrele,

Ogni sistema simbolico hu wina sua struitire, un proprio codice, Froprig
regolT prammaricali @ sinfaltiche; in cigscume of exsd 5 iMreceignn aitivie
td égare al conoscere, fniuire, sentive, agire e fure, vale @ dire dimensio-
i cogaitive £ dimensiori affetrive,

Llgni sistemar simbolico ragpresenta wro specifico ambilo i cal erevrcie-
re abilita diverse che vendmao possibile lo swilupoo ot une pluvalind o
Jorme di indelligenze Jingwistica, logica-seientifica, spaziale, musicaie,
grafico-piltorice ¢ socialg),

Un intelligenza emancipaia implica una combinazione di intedlipenze di-




verse, la cwi artivazione & determimata dalle diversita dei contenuti, ciod
dalla pluralita delle offerte formarive.

19} C

Finalita, dimensioni di sviluppo ¢ sistemi simbolico-culturali trovano la

fore unificazione educativa nei “campi di esperienza”, che sono i diversi

ambiti entro cui far muovere ¢ agire il banibing per sviluppare il suo ap-

prendinento,

[ campi di esperienza educativa sono sei:

- £l Corpa ¢ il movimiento

- 1 discorsi e le parole

= Lo spazio, {ordine e la misura

- Le cose, il tempo ¢ la natire

- Messapgi, forme e media

- Ml sé e Valrro,

I campi di esperienza determinane gli ambiti in cul far procedere i vari

apprendimenti che nelle scuole successive assumeranno veri ¢ propri ca-

ralteri disciplinari.

L'insieme def campi di esperienza costituisce la parte propriamenie cur-

riculare degli Orienramenti.

E" bene tenere presente che gli Orientamenti del ‘9] realizzano wun infe-

ressante tentative di sintexi fra tuei | modelll teorici relativi agli studi e

alle ricerche comdoti nell‘ambito della psicologia (ghestaltismo, eom-

porfamento, psicoanalisi, cognitivisme ¢ strutiuralismo);

= prendono le distanze dolle tradizionali worte che concepiscono lo svi-
tuppo dellindividuo caratterizzato dagli stadi evolutivi per conferire
alla questione maggiore problematicid

= soitolineano quanto sia importante intervenive tempestivamente per
evitare che i disperda il potenziale posseduro dai bambini,

20) B
Clgni campo di esperienza presenta alcuni elementi conuni.

In particolare alcuni di essi tendano al rafforzamento delle peculiarit
edcative; perseguono obivttivi specifici; contengono alcune indicazioni
metodologico-didattiche ¢ modalitd di verifica.

! primi tre campi di esperienza prendone in considerazione anche alcuni
aspetti operativi per Uintegrazione dei disabili,



1)1 2 campi di esperienzy

Ay C

M bumbing che freguenta la seyola materne e fe ffhertd &F muovarsi in
ur ambicnte appositemente predisposte e funzionale ad un tipe di didat-
lica che non pud exigere Uimmobilisme e “ung fissazione dell'aftenzione
& lungo lermine ™

Cre perche Halunna in ew compresa fla i 3 ¢ 5 6 annl & coinvolio i un
ProCEsss cogriine uncora stretlamenie legawr o modalitd senso-percets-
ve & af movtaenis.

HBastero queste pache considerazioni per fare capire che H compo df
esperienza "l corpa e il movimente " € pervazivo rispeito a Rlto cid cho
i hambing fa neil'erce della giornare.

{heeste campo, riguardanda in corporeitd € fa monicitd, favorisce fa cre-
scita € fa mmturaziene complessiva del bambira.

it A

Esso aszume una particofare rifevanza anche perché lo ciute o prendere
coschenza cfte il valore del corpo € una espressione importante defla per-
sarelitd, il corpe 5f pore come condizipne indispenzabile affinchd | eise-
re wmang possa realizzarsi nelle sue dimensioni furzionale, refozionale,
CEEALVG, compmicaiivia € pralfca.,

3 C

Erif Qrigntamenti del "9} ponpona accento sul fatic che if corpe & H mo-
vimenio remdono passibifi alceni affabetf indispensabili per Uespressione
soggedtiva ¢ la comtiricazione inferperyonale ¢ intercufinrale,

Il bambing sf rende gradualrenic conta che ad cicurl gosti pua eisere ay-
sEgnain un pavticolare sigrificado, proprio perche exsi vergono adopera-
tt come simboli apparieaentt ad pn Gnguageio guasi spomtaaec e nalura-
fe ome quelly mimico-gestuals € corporeo.

241 A

fn wi iinerarie didedico riguardanse 8 campo di esperienze "N corpe ¢
If wowimenta ™ & importante individuare | traguardi che si vogliono rag-
Glumpere: cerlamente primeggiann "o sviluppa delle capaciis senso-per-
celive £ lo sviluppa degli schemi dinamici ¢ posturall ot base (cammt-



mire, corvere, saltare, lanciare, ecc), nonché “la progressiva acquisizio-
e defla coordinazione del movimienti ¢ della padronanza del proprio
comporiamento motorio nell interazione con 'ambiente "

In altre parale bisogna far 5i che il bambino acquisti gradualmente il co-
avdinamento oculo-manuale, la consapevolezza del sé corporeo ¢ la ca
pacita di controflare | propri movimenti; cio comporta che egli sia capa-
ce di porre in essere un ‘efficace strategia motoria e d'intuire "le dinami-
che degli oggetti nel corso delle attivita motorie ™,

I5)A ;
Cerlamenle d questi traguiardi devonio corvispondere attivita adeguatamen-
fe programmate dall insegnante che assume compiti dil regia educativa,
predisponendo ambiensi stimolanti ¢ ricehi di epportunita diversificate.
Il gioce é alla baxe di ogni attivitd che si intenderd svolgere in corvelas
zione con il campo di esperienza "l corpe e il movimenio "

E' facile considerare che gli Ovientamenti del '91 non hanno dedicato al
gioco un apposito paragrafo, come in precedenza era avvenato, bensi essq
earrisponde ad una attivitg che riguarda lo stesso modo di essere del
bambino; nel campo di esperienza della corporeitd e della morricitd,
perd, fl gioco eccupa veramente una posizione centrale.

26) A
Tunto fe sorelle Agazzi guanto Maria Montessori hanno ampiamente di-
mostrate che il bambine realizza le sue forme di coscienza della realtd
prevalentemente attraverse il gioco e, guindi, mobifitando le sue ca
Id senso-preceifive,

Fer non parlare di Froebel che ebbe del gioco la sua intuizione particol
Gli Qrientamenti del "9 parlano di giochi di regole e di gioco-dramma
Ouwesi ‘wltimo viene ritemio efficace per favorire 'espressione creati
del bambine ¢ per stimalarlo nella ricerca di forme espressive e comuni-
cative personall ed efficact.

2N B

Questo campo di esperienza riguarda anche !'educazione alla salute;
Satti, gwig gli antichi erano consapevoli che una mente pud essere sana
condizione che il corpe stia bene e il benessere di guest ulifime diy
certamente  dal movimento e dalla sua correnta gestione, favorita da



K. ‘assunzione i positive alrireding igienico-sanitorie.

' [ questa seitore Hintervento dell tasegrente I u'incidenza notevale:
. basti pessare che nel suo ingresso nella scuola materna i bambing an-
cora deve consofidars certe pratiche igienico-sanitarie ed altre e deve fr-
L lerantents ACQUISTHE mer dotarsi gradualmenre di ung reale ¢ completa au-

FEJ" guesia motive & GUI SECRNTig SeFlenere che [ INFEFENantc Hom & fi-
mitg @ svelgers un compilo moramterte aysistenziale, ma svolge wna fun-
R Zione mirala 2 fare acquisive abibedint ali‘afunno che probabilmente ca-
b ratferizzaranna H sue modo &Y essere ¢ gl fare per e la vita,

e 28 A

2 Qweste campe di esperienzo agevola anche fe conoscenzn del COFp? £
v deffa sua dimenyipre sessuafe, attrnverse Uattenzione defl insegnante
> ohe si evvarle tata detle accasionl informali, quanto delfe attivitd ludiche.
b All insegnante compele encke la respansabiitd & organizzare fe attivrd
b cducative in modo wle che Ualunne, mediante e espericnze motorie €
. | EOFPORCE, passa sviluppare uh immagiee pesitive & 56,

© I effeddt ¢ nota chie Mo stav beae dipende anche dal bugr rapperto che
'_ AgRuAD deve inslaurre con i proprio corpe, costrienda & 56wk soncer-
ke 10 POSHIvVO,

¥, Dueste consideraziont farciana dedurre che il camps di esperienze delia
foorporentd e delfe moiricita offre le opportunitd indispensabili per lo co-
. Stuzrome i we idenite pemmg{g positiva che pone le sue basd propric
o g wn intmagie posiloa di o6,

2 Deni afunno deve, percid, sentirsi protugranisia ¢ rueeire fiducie relle sue
; CAmICI.

228y C
'. Nelle aitivitd, che possong essere orgunazate a piceoli Erippd £ o Sgun-
s dre frtterserionaly, e apfvitd ludicke doveanng essere svefte odoperands
ity gl spuzl dixponibili in fulizione educativa, dai corridol agli ami af
- giarding, con {'use costanie di pieeoli attreszi & oggenti semplici,

 uestd wltion seng funzienall @ garamtire consistenza ¢ signiffcalivird mo-
SIpKa £, S EMENOAG SHORI, fossona agevelare anche edueazione af ritmo
‘ol suano.

.'I.-IJ-H-HE.IT.I'J"JIG didaftico Ircce deste g;'m[ﬁgura o realtzzazigne qF moamentt ra-

—— e —



{rctativi ricorrenti; essi saranno impostati sull 'osservazione sistematica e
sulla documentazione, per evidenziave i risultari ottenuti {n rapporto agli

obiettivi prefissati e alle aitivitd svolte. N

) B
Riguardano un campo di esperienza molto imporante: guello relativa.
alle capacita comunicative con 'uso deila lingua orale e mediante uﬂ
prime confatie con la lingua scritta. -
N campa di esperienza “I discorsi ¢ le parole ” riguarda specificamente le:
capacitd comunicative riferite al linguaggio omale ¢ al primo contatto con’
la lingua scritta.
Fer guesto motive esso riveste una particolare rilevanza; infat,  attra-
verso il linguaggio orale che Uindividuo entra in rapporfo col mondo at-
rivande la piti naturale ¢ spontanca forma di comunicazione.
f caratieri della namwralezza e della spontaneita, che mmmddi.m'uyimn.'!
il linguaggio verbale sin dal swo primo apparire non devono, perd, .'u»
sciare presupporre Vingtilita dell 'intervento educativo,
Anzi, al contrario, proprio perché esso sottende molte abilita ¢ competen-
ze d ‘acquisire rende (‘azione della scuola pini che mai importanie e e
cexsaria,

l

3D ]
Il linguaggio verbale ha molre sfaccenature: fonologica, lessicale, :ed
martica, morfologica, sintattica ¢ pragmatica.

Tale varietd di aspetti rende solo parzialmente 'idea defla swa comples-
sitd, giacché intervengono anche altre componenti  che riguardano gli
elementi costitutivi defl 'inteva personalita del bambino:

da quello intellettive a quello relazionale, da quello emotive a quello af-
Jettivo,

Per questo gli Ovientamenti nell affrontare il campo di esperienza I di-
scorsi e le parole” pongono fra le finalite alcune mete educative appa-
renfemente estrance al campo stexso, ma che ne costituiseono la base es-
xenziale: si pensi all ‘acquisizione della fiducia nelle proprie capaciid
expresyive ¢ comunicative, vppure alle disposizione a risolvere § confliti
con la discussione.

La lezione pedagogica che scaturisce dagli Ovientamenti é guella di fa-
varire 'equilibrio emotivo e la fiducia nei propri mezzi in agni bambino,




el
.

g3, ronche predisporie  q rvolgere un ruola rorsapevele nel conteste delln
L7 CAfend comunicativg, fante sul versaede deflla produziong, nef parlare e
. nell ‘eiprimers, quante sul versante della fFuizione, nelf ascoltare ¢ net

. -'P&r racciare wi soddizfucente dtinerario didatica |'insegrante deve teme-

Lo re presemte che gueste wrele educative ST carredanc con gt ebietiive spe-

_ --q,l'" el defl campe di espericnza.

¥ ; Un traguardo costamie of quale puntare € quelln riguardante la compe-
- tenza fonologica, fesyicale, semantica, morfologica, Siatatiica ¢ progaea-

t': i Came & stato Sostennto prima, perd, la lagua presenta ung compieszitd
p’ & aspetrl cosiftutivi ohe mom vone inscindibili, fenst risuftane integrate &
g interdipendenti: pertanti !’ aspetto Jonologica, -:}'n'e.l'fa !e.ss:m!e e gl a.rm:

L'rmr:rzmue jbrmmwa apera, diversamente  dalla famiglia ¢ dull'am-
W biemte, It maniern inlenzionale € 8 sup scope & quello di progremmare o
oo aifvare una moligplicitd di sitwazioni df apprendimenta, norché i am-
v plture progressivamente nel bambine la competenze ¢ {uso & aliri codi-
G- oi cortesst af diversi tpl di relazione sociale,

Considerando il lfvefle df parwenze, | nugvi Orientamenti prendono atto
che i Bambing possiede una serie di abifing linguistiche ¢ aleune poen-
¥ zigliid ohe o feranng diventare sempre pii capace fi differenziare | piani
* perenzigll del discorsg, di uyare appropriaramente aomi, verss, farme aw
© verbrali e aggettivi, 8i envcleare proposiciont allinterno del perioda e di
wsere fo subordinarione.
- Un itinerario didauice fiaelizzam afl educazione linguistica, ira le abil-
;1 da fare acquizire progressivanteate al bambine, deve tenere presenri
quee'.l'e df presfare artenzione of discorsd ofivul ¢ cercare o} cont@randeny,
: - Jarsi capive dagll witrt (prorunciands corvettaments le Parole, indicandp



guato | tempi dei verbi, formulando frasi di senso compiute), analizzare ¢
commentare figure di crescente complessita, descrivere una simazione ad
aftri, dare confo di una propria esperienza e ricavare un fatro, riassume-
re wna breve vicenda presentata sotto forma di lethra o di racconto,
Chiaramente tali abilitd posseno essere acquisite daglt alunni a condi-
zione che V'insegnante predisponga 'ambiente in maniera Sunzionale e
promuova aftivitd educative supportate dall’uso il sussidi audiovisivi
come il registratore, la televisione e il videoregistratore.

Cidr perché ira le opportunitd formative da offrire al bambino bisogna
considerare tuite le occasioni ¢ gli strumenii fondati sull ‘uso del linguag-
gio verbale, magari integrate con altri linguaggi come guello iconico.

M)A

E apportuno che {'insegnante attraverso la ricchezza e la varieid detle of-
ferte e delle proposte di gioco attivi una vasta gamma oi messaggi e di sti-
molazioni; cité & possibile soprattutto xe viene ad instaurarsi all ‘interno
della scuola e delle sezioni un clima sociale positivo, fondaico sulla rela-
zionalitd fra adulti e bambini e fra bambini ¢ bambini.

Attraverso aitivita pratiche, realizzate sulla base di una oculata regia da
parte dell ‘insegnante, alunno intwird che il linguaggio verbale ¢ carat-
terizzato da diverse funzioni che saranno da lui progressivamente padro-
meggiate: non ci si limiterd a guelle semplicemente regolativa ¢ informa-
tiva, ma si cercherd di estendere le competenze anche alle funzionf per-
sonale, interpersomale, euristicn, inmmaginativa, poetica, referenziale, ar-
gomentativa ¢ metalinguisiica.

a5) C

Tra le competenze ritenute pite importanti segnalate dagli Ovientamenti 5i
ritrovano quelle di comversare, narrare, comprendere, usare un metalin-
BrHaggio,

fl comversare & ritenuto funzionale alla progressiva padronanza degli
aspeiti pragmatici ¢ all ‘arricchimento lessicale; il narrare tende all ac-
quisizione delle capacita sintattiche e dell 'wso dei meccanismi della coe-
renza e delle coesione; la comprensione ¢ riferita a cid che viene raccon-
tato o letto, attraverso la riformulazione dei punti essenziali e la richiesta
di spiegazioni, la competenza sul versante me talinguistico si traduce nella
capacind di effetvare analisi of significat ¢ di somiglianze semantiche




e fonolagiche fra parele, nefla vicerca o agsonanze € rimg, nell ‘use o
verhi relmtivi a “dire, significare. pensare ",

3B

Fi & da tenere presence che i campo dt esperienza ' discorst e fe paroe
fe " frelinde anche i prima coriatto com la lingaia SCriia.

Rispetto ad essa i} bambing s porte degli imterragativi ¢ i cimensa in al-
cemti dembarivi sin da guanda | segre ohe eglf iraccia el fogli o saife fave-
gra comincians a differenziors] dal disegna.

Ormai if percorso di concetiualizzazione deffe fiagua scrigea, date fe sal-
lecitazions delly rogtra cufiure tecnofagica, avivigne maolto precacemente;
it bambing frfalti vive frtmerso frun ambiende vicce di foale di informa-
ziane & df immaging che stimalang la sva curiostid per @ (mgme ¢ per f
madl df seriveria,

Fuori dalle scucla cfd aveiene im modo occasionale ¢ g Orientamends Fi-
tensono passibife che nell‘istituzione formativa Uinterazione fra lingua
prafe £ seritea possa eondinuare a Swlupparsi in maniee woa casuale m-
traversa fa famidiarizzazione com i lbri; fa fetera dell'aduite, 1o conver-
sezigne € la farmulazioas §i ipotes) sut contenud dei tese letii ™,
Certamente vanao bandie alcuae forme anticipatorie df o) che frvece
bisagna fure nell ordine di scuola successiva. lo fcopa € quelio di cerea-
re di soddisfare ol massime curiositd ¢ tnierragativi che !alurne marura
veryo un Tporiante atrivind simbolico-culturale, corrispondente afla tra-
duzione de! linguageio erale in segnr grafici,

17} B

Gli stimolt da offrire al bambien devono esseve protesi a furgli capive che
la lingra & une sinimento Con Cli SE PUQ SOCHTe & 8 POFSaNS COSTUIFe
test: differenziati fre dt fors, in guanio di matrice regolanva, descrittiva,
narcadtva € argomentariv.

Retadvamenie al testa descrinfve bisagna imvagliare alumno o desorive-
re arclmente ambienti, persone ¢ cote, dopo averlo faile familiarizare
com gl efementi topabegicl (sepra, sote, avaast, dieln, alto, bassa) & con
aloune carateristiche gualitative fhetlo, brutio, triste, aftegri); per fa co-
siruzione i Testi rarraiivi diventenn prevalerdd, frvece, g elemenif cro.
nologici ¢ spazrio-temportl; il bambing deve cansapevolizzarst in ordine
al rascorrere del tempo, parieado dalla sistermaticitd con cil 5i svolgoad
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le azioni di vita quotidiana per proiettarsi verso la comprensione dell'e-
valiuzione cronologica in senso pil ampio,

i8) B
Lungo guesta itinerarvio di educazione linguistica eccupa una posizione
molto (mpartante la valutazione, che non é certamente da collocare in po-
sizione conclusiva rispetto a ogni fase e o ogni procedura che contras-
segna la prassi didatifca; essa imvece é una costanfe che accompagna
ogni memento operative nella sevola dellinfanzia: atiraverso fa valuia-
zione, che si avvale dell'osservazione occasionale ¢ sistemartica, !'inse-
gnante riceve informazioni circa { livell di partenza e le risposte che 'a-
funmo affre in corrispondenza con ogni aitivitd che viene realizzat,
L'insegnante valuta i processi di crescita e di formazione dell 'alunno, ma
anche la qualitd e efficacia di mtte cid che ha approntato per favorire
lat swa educazione linguistica.

Limpegne in questo settore deve essere rapportato alla consapevoleza
che una buona competenza linguistica ¢ essenziale per poter accedere
anche alle altre forme di linguageio con cui 'womo comunica ed esprime
cith che pensa e cio che sente.

39)C
[l campa di esperienza Lo spazie, Uerdine, la misura® é quello che ri-
guarda la capacita di raggruppamento, ordinamento, guantificazione ¢
misurazione del faii e def fenomeni che riguardano la realia.

Il bambino attraverso le attivita connesse con questo campo of esperien-
za acquisisce anche le abilita indispensabili per essere in grade di inter-
pretare la realta stessa ¢ d'intervenive su di essa.

Si tratta delle abilitd matematiche attraverso cui 'uwomo riesce a indivi-
duare le situazioni problematiche e a configurare strumenti e fpotesi fin-
stonall alfe loro soluziont,

40) D

Crli Chientamenti didattici sestengone che “nini gli aspetii dellesperien-
za presentane numerose ¢ variate sitvaziond in grado di stimolare lo svi-
lupper i processi cognitivi di natira matematica ™.

Cio implica una conseguenza sul piano merodologico, perché indiretra-
mente si suggerisce di pensare ad un itinevario educative e didattico che



prenda avvio dai problemi incontrati nella quoridianita.

Infatti, gli axpetti dell 'esperienza di ogni giorno affrono occasione per
svolgere attivit basate sul gioco, sulla manipolazione, sull ‘explorazione,
sull ‘osservazione diretta e sullo seambio di vedute con | propri compagni
e con fe insegnanti.

Del resto, Piaget nell 'opera intitolate “La rappresentazione del monde
nel fancinllo” ha sostenuto che § bambini costruiscono le proprie idee
sulla realta, basandosi sull ‘osservazione divetta e sperimentale delle cose
e dei fenomeni naturali.

A

E'chiaro che nel racciare un possibile itinerario didattico relative a que-
sio campo di esperienza bisogna fenere presente che | concetti di tempo,
spazio ¢ numer, nonché le relazioni di cansa-effetto, inclusione o di-
sgiunzione hanno radici profonde e risalgono a periodi molto precoci del-
'esperienza infantile.

Il bambine deve pertanio effeituare un percorso che gradualmente lo con-
duca verso la logica e i linguaggio degli adulti: dalle prime induzioni
alla scoperta delle analogie ¢ delle differenze, fino all'individuazione
delle regole basilari che stanno dentro [ fenomeni osservati.

Le aitivitd che vengono suggerite dagli Orientamenti si rivelgono verso
due fondamentali direzioni; | primo versante comprende: raggruppare,
ordinare, contare, misurare; nel seconde rientra il localizzare.

42) C
-8i consiglia di fare ricorso ad una metodologia che incoraggi | bambini a
svolgere azioni tendenti a confrontare ¢ o organizzare le cose di use quo-
tidianoe fn base alle prapried, alle grandezze e agli evenii; viene suggeri-
to di invogliarli ad operare quantificazioni, numerazioni e confronti e di
facilitare il ricorso ad alcuni semplici sirumenti di misurazione,

=

43) A

Si ipotizza il ricorso a medi spontanei o guidati di esplorare il proprio
ambiente, viverlo, percorverlo, occuparls, osservarlo ¢ rappresentarlo.
Sone ritenuti validi | modelli, gli schemi, { disegni, le costruzioni ¢ la ver-
balizzazione delle azioni compiute.

L'itinerario didattico prefigurato pone come obiettivo centrale quello di
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rendere I'afunno in prado & imterpretare la realtd in cuwi 56 trava a vivere
2 d'firiervenire su di esta) pertamo, WagoRo ritemule essenziali efeune
copacitd, come guelle df porrg In relazione, riconpscere invariant, wtiffz-
zare sirumtenll dr rappresentagione, effeduare riffessioni ¢ splegazions su
runtery, Sistomi of Fiferimmenro ¢ modelita di rappresemmzions,

44) C

Lo sviluppe df quesie copacitd puo essere favorito da attivitd ehe invogli-
Aw ¢ bambini a formulare alcyne pfocole ipotesi ¢ prevision sui fenomend
del monda clrcostante, individuare e utilizzare relazionl e classificaziont,
cirsiPhire currispordenze ¢ ragport! d&F unione, infersezione ¢ fmeiusione
ira clagsi

Peiche gli Oriemnmense didattics, come & stato gid rilevelo prima, presy-
mong ci {elaborazione ¢ la corguisia dei conceti matematici EVrien prea-
ne altraverze esperionze real, Uingegnante dovrd costruire we gambiente
edwcaliva, che sia significativa ¢ interessants pev { Alunan e it affra rie-
che agporiAItd per svolgare “aperczion! di malemalizzazione @ wario fi-
vello ",

431 B

Man mare che Uahitne svelpera Ie sie azioni, porendost Imterrogaiiy al
guall dure risposte afraverse le she capecitd fagiche e riflessive, | frve-
grante cercherd o guidarla il wse i espression) adeguaie di qrearifi-
CAZIENE, erdinamentt ¢ CorERIazions.

Risulterumnn sicuramente utili e attivita di vitg qrodidiana, ta comoscen-
za de 3¢ € fa stovia personnle, T ritmi e ¢ cicli temporali,

L'rasegnanic s avearrd @i queste cose per sofiecitare gif alunmi a pren-
dere consapevolerza che afcunl fenpmeni soro ricorreali, meatre aitef si
preséntanc i madferd inedita, ma cosiituiteono pie somare Heffedto @i
WA Cirsa.

Sard prsyibile protetiore pli alunni verse mondi fRmtasinars g ipatelict, af
dt ld del conreste senso-percelifvo, Imvitandoli @ realizzare Prorezicnms
Jumtagtiche con e di fiobe ¢ drammatizzazions

L'acquisizione di alcune compelenze sard favorita dall ‘esplorazione della
neturg, dalla progettazione di costruzioni e dall tnvenzigne di storie.

£ mecessaria, aliresi, che {insegnamte adopers tnterventi di verifica a fi-
velfo intenzionale ¢ sistemalico per g vilevazione dei livelli o poartenza o



delle tappe clte, in termini i ooquisizione g abilitd o EOMPEEENIE, BHd-
ealptenie VeREORa P RTante.

A cie vale |'vaservazione sistematica, basate sulla predeforminaszione det
crifer o ‘wssumere e sulle cose da rifevare,

Anche se [ bambini sono Imprevedibill e =i comporiane spomtansamente
surd fa regie consapevale € razicnale defl insceraate a guldarli verse
Hacquesizions di quelle capecite legico-matemache, che serg indispen-
sabifi ad ogni personafite molura per intervogarsi sulla realtd eircosran-
Ie e imfervenive st 3N eiva miglicraadoda,

46} A

Le finalud clre vengono cipeciiate e guesta ambito d arivizg somo (-
dumentafmente due! fu prima ¢ quella di poree individue nelfe condi-
zigni di cosfrufre wn suo aregpiamento e di acquisive determingte abilitd
i rige setentifico; proprio perché ! nome contemporanen irovendasd g vy
VERE IR R EpRc caralterizioi dul coninge svoluarst del Tapert  Qiin-
di, delle conascenze nel cumpo scientifico e tecnologica, non pud exsere
tagfiaie fuori, altrimenr: finirebbe con il registrare delle grovi forme di
analfaberisme scientificn ¢ culturale.

L' chiare che fe fenalitd di questo campo i esperienza song finalitd o
funga termine che riguardang 'eome maluro, la personatitd compiute,
fta & alirettant; evidenis che per pervenive ad wre maturazione defla per-
seralita cost deiineata bizogne procedery per tempo,

La seconda grande finalitd eiplicuare in guesta documerio priogramma-
deo & guelia riferita al Fispenta per tutel gli esseri viverd, all interesse per
lelaro condizions di vite, all‘apprezzamento deglt ambiensi naturali e of-
{'tmpegag attivg por i lorg sabvagueardio,

i bambine, a scuola, puo essere essecondato nel raggivngimento ot gue-
sfi akiettivi sogratiulto se 5000 adeguatamente el presonl ¢ seol Biso-
g ¢ fe sue madurall toadenze afla ricerca, alla esplorazions ¢ afia sco-
pertal 5f tratra of stimolare la curtosdd, la spinie ad esplorare € if gusio
delle seaperta.

4N C

{Juande 5i parfa & edvcazione sciemtifice, mor st fz riferimertn o deter-
minati contenuti i cui impossessarst, ma ad ur “habitus comportamens
tale " da assumere ¢ manienere pol per fufta e viia.



Infatei Vuome deve maturave la consapevolezza che non vi sono delle ve-
rita date una volta per futte, ma che § saperi umani non costituiscono nulla
di defintro e cio che ¢ valido oggi puo essere falsificato domani; dumgque
deve essere abifuato ad assumere un comportamento di ricerca che fenda
a souldisfare la sua naturale esigenza di conescenza ¢ di esplorazione.
Nella scuola dell'infanzia si puo aveiare il bambino al ragefungimento
delle finalitd tracciote dai Nuovi Orienfamenti, -t.Ir-Eﬁ mendo obieftivi g
medio termine che devano essere costantemente fenuii presenti,

Il bambinio deve essere posto in grado di riconoscere che exisiono dei pro-
blemi ¢ che ¢'é la possibilitd di affrontarli e di risolverli; deve acquisire
gradualmente la perseveranza nella ricerca ¢ deve appropriarsi di un
comportamento che rifleita un certo ordine nelle procedure; deve, anco-
rat, assumere la sincerita di ammetiere di non avere capito e la capacita
di porre domande,

48) C

E necessario che ['accostamento educativo alle conoscenze scientifiche
rispeiti le caratteristiche proprie dell‘esperienza, delle riflessiond, delle
modalitg di comprensione e dei bisogni evolutivi dei bambini.

La bravura degli insegnanti consisie proprio in questo; gli Orientamenti
programmatici, infatti, suggeriscono di favorive lavwicinarsi del bambi-
ne alle conoscenze scientifiche facendo appello a quelle che sono le sue
peculiarita intellettive; essi offrone pure delle indicazioni metodologiche
precise: si suggerisce ai docenti di essere disponibili all'ascolto, di dare
spazie alfe domande dei bambini, evitando di dare risposte premature, df
sapere (nnescare processi individuali e collettivi di ricerca e di chiarifi-
cazione mediante osservazione, la sperimentazione ¢ la discussione col-
lettiva.

L'insegnante, come criferio da I.I'Ifup«r.hl'ﬂﬁ' il prroenrendo i cwd vieolde fnten-
zigmalmente favorire UVedueazione sciemiifica, non pud che assumere una
procedira che abitui if bambino stesse ad operare scientificamente; que-
sta procedura ¢ contraddistinta da fasi che riflettono il procedimento -
pico del metode “ipotetico-deduttive”: prevedere ¢ formulare un'ipotesi
di partenza per pol passare oll ‘agire, al fave, all 'effettuare delle opera-
zieni tendenti a dimosirare se la previsione di partenza era fondata.



4 C

Nelle attivita di tipe scientifice subentrano dimensioni di tipo temporale;
it effeiti il bambinag sperimentando si rende conto dei concetti dil simulia-
neitd, df ordine, di successione e di misurazione della durara delle opera-
zioni che via via si vanno espletando: cosi ha la possibilitg di maturare
gradatamente le pits complesse nozioni ed abilita che vanno del rice-
struire if passato, all anticipare il furiro.

50D
La verifica in ordine agli obiettivi tracefaii si fa soprattutto attraverso
logservazione sistematica, e § micvo-ohigttivi gid posti possono castituine
degli indicatori, nel sensa che, se il bambino assume certi aneggiamenti
meanifestando di avere acquisito determinate abilitd, viene dimostrato che
gli obiettivi sono stati conseguiti; altrimenti bisogna adottare una nwova
melodologia di intervento per sortive § visultati che devone essere rag-
v,
L'ogservazione sistematica deve operare su due versanii: quello iniziale,
che ci fa capire guali sono § preveguisiti posseduti dal bambino, e quella
intermedia, che si determing durante | procedimento di determinate
“performances ™ del bambine e che ci permelie dif verificare se ha acqui-
sito una padronanza di abilitg e di atteggiamenti.
Se nella scuola dell'infanzia si procederd in fal senso si potra realmente
Savorive la prima formazione di atteggiamenti ¢ di abilita di tipo scienii-
fico nel bambino,

SN B

La givilta dell'informazione, tipica dell'era della multimedialita, esige
che lindividuo sappia interpretare e produrre i codici e i linguaggi ca-
satterizzanii le forme di comunicazione e di espressione del nostro tempo,
Le arivitd manipolative-visiva, sonoro-musicale, drammatico-teatrale,
awdievisnale e mass-mediale con il lore continuo inireccio possono esse-
re finalizzate nella scuola materna a far maturare nell ‘alunno determina-
i meccanismi di difesa nel confronti del rischi df emologazione fnmeagi-
v,

- Se la nostra civifta deil ‘informazione é caratterizzate dall 'vso di quesi
mezzi i comunicazione di massa che si avwalgone del pin disparati {in-
puagei @ chiogro che emerge Vesigenza of porre Uindividuo nelle condi-



zioui di interpretare ¢ i produree § codici ¢ § linguaggi che sono tipici
manda che lo circonda e che imprimono notevolmente le forme di coi
nicazione ¢ di espressione del nostro tempo,

Cuindi bisogna fare in modo che il bambino venga posio nelle condy:
ni di comprendere questi codici e guesti lingraget molto preste,

57) B

La scuola materma puo fare molto affinché il bambino acquisisca g
dualmente meccanisa di difesa per evitave § rischi di omologazione fa
tiva ¢ immaginativa ¢ per diventare capace di coinvelgersi produii
mente ¢ consapevolmente nel processe di rielaborazione e di produzi
defla cultira.

{ nuwovi Orientamenti Programmatici nel campo di esperienza comuni
fiva intitolato “Messagel, forme ¢ media”™ indicano alcune attivita
possone essere prese in considerazione nella scuola dell ‘infanzia per
risilfane essere funzionali al rageiungimento di determinati meecanis
da un lato per non omologarsi e dall ‘aliro per rendersi capact di wsd,
codict e i linguagei per esprimere creativamente cid che i pensa ¢
Sonle,

Cieste attivig sono: quella grafico-pittorica ¢ plastica, quelia drame.
tico-teatrale e quella relativa all ‘educazione mass-mediale.

Net nuwovi Orientamenti Programmatici si afferma che queste oty
hanno trovate sempre ampio spazio nella scuola materna proprio per
particolare versatilita che il bambino ha sempre manifestato verso |y
dei linguagei che riguardano la comunicazione ¢ [espressione atiray
sa, per esentpio, il coinvolgimento del corpo,

A maggior ragione ogei, che viviamo nell ‘epoca della multimedialid
bambine deve essere avviato all 'uso di questi linguagei e degli aliri c
nel frattempo sono stari prodoti grazie alla evoluzione feenaolagice
scientifica del nostro wmpo,

Se si svolgono bene queste altivitd si pud attimisticamente sostenere ¢
la scuola dell'infanzia, proprio perché interviene precocemente in
Jase dello sviluppo in cui individuo ¢ particolarmenie dispanibile ad ¢
premdeve, puo fncisivamenie sortive risultar positivi,

53)A
Liberandola dall'usuale approceio consumistico, nel sense di Jar cap



al bambino che questi mezzi di comunicazione di massa sono gestiti, il pii
delle volte, ed adoperati da persone che perseguono un fine utilitaristico
che é quello di invogliare la gente a maturare il desiderio di consuimare ¢
conseguentemente efferniare acquisti sfrenati, mantenendo, cofi, alto if
profitta dell Tmpresa.

Favarire la realizzazione di wna vasta serie di esperienze divette altraver-
o 'use di questi strumenti vuol dive adoperare in funzione educativa
quella stessa multimedialita dalla quale bisogna difendersi.

M) B

Per quanto riguarda le anivitd specifiche gli Orfentamenti programmati-
of suggeriscono di attivare una pit matura possibilita di produzione ¢
fruizione partendo dallo scarabocchio e dalle prime concettualizzazion
grafiche che il bambino produce spontaneamente per farlo arvivare, gra-
dualmente, @ manifestazioni pitt mature ¢ complesse.

L'insegnante deve, allo scapo, predisporre un ambiente adeguato a sti-
molare la fantasia, |immaginazione ¢ la ereativita; deve, altresi, favorire
l'esplorazione defla realta fisica, la manipolazione di materiali, la modi-
ficazione, I'organizzazione ¢ la progettazione di interventi sull ‘ambiente,
Si tratta, cioé, di porre il bambing nelle condizioni di potere osservare,
analizzare, rappresentare la realtd scolastica ed extrascolastica vivendo
in un ambiente esieticamente ed artisticamente valido perché solo cosi
possang essere suscitati in i interessi che poi vengono indivizzati allu
formazione di una personalita completa.

Per quanto riguarda le anivitd drammatico-teatrali, queste fanno appella a
dhie linguagei che sono appartenenti allo stesso modo di essere del bambi-
no che scaturiscono inizialmente ¢ spontaneamente ¢ che, in seguito, deve-
ne essere coltivati, stimolati, incentivarl per arvicehirli; cf si riferisce a
quello verbale, delle parole ¢ a quello mimico-gestuale, della corporvild.
Sono attivitd che se da wn lato favoriscono ["use di questi due linguaggi,
dall ‘altro incrementano anche lo sviluppo delle sfere cognitiva ed affeni-
va della personaliti.

A fivello affertive, infatti, il bambino scarica le sue tensioni emotive nel
momento in cui realizze | processi di identificazione; quindi attraverso
[aitivitd drammatico-teatrale pud pervenive al controllo della emotivita,
All'insegnante ¢ richiesto di fare da ™ mediatare " per suscitare l'inventi-
va dei bambini abituandolt a recitare, a creare situazioni in cul la stessa




esperienza ludica assuma le forme ¢ la consistenza del fare teatro; el
stesso tempo ¢ importante che 'insegnante conasca ed impieghi le tecr
che di animazione ed abbia la capacita di coinvolgere [ bambini in tu
le fasi della narrazione da quella verbale a quella teatrale

Le attivitd sonoro-musicali mirano « sviluppare la sensibilitd musicas
ma sopratiufte a faverire la fruizione del prodotti sonori presenti ne
Vambiente; ¢ necessario, infani, che il bambine non venga abituato a
vere il mondo dei suoni assumendo un atteggiomento di esclusiva ric
ZIENE Peassive.

35)B

Per quanta riguarda I'educazione mass-mediale é necessario premette
che non & possibile eriminalizzare in maniera indifferenziata mitto cio o
ef proviene dai media, perché se riusciamo ad espandere le nostre con
scenze abbaitendo i limiti di spazio e di tempo, guesto awiene soltan,
perché adoperiamo mezzi che sono il frutto della recnologia avanza,
come fa televisione, il telefono, if fax, ece..

Si tratta, allora, di adoperare questi mezzi in senso didattico rievocana
e riproducendo le experienze e le simazioni per farne oggetio di gioco,
verbalizzazione, di confronte, di conoscenza e di rappresentazioni,
modo da contrastare gli efferti “magici totalizzanii e stereotipizzanti
degli approcei corrents,

Bisogna favorire nel bambino la capacitd di interpretazione critica d
messagei, focendo leva sl desiderio dei piccali di comunicare ¢ di nm
rave visivamente; quindi, si potrebbe giocare con la televisione avvignid
lina prima comprensione delle operazioni di montaggio,

Si potrebbe far capire al bambine come viene costruito un carione an.
mato con delle figure che rappresentano gli stessi personagai il ewi corp
viene rappresentato con gradualitd su posiziond diverse di movimento,

I bambini, anraverso il gioco ¢ la drammatizzazione, devono entrare i
contatte con la realta fornendo ampio spazio ai diversi messagei, inco
minciande dalla pubblicitd cui il bambine & quotidianamente soltapost.
ed exposto.

SE deve far capire che quelle che vede non & un mito e quindi deve cerca
e dil demistificare queste forme di “condizionamento ™ frer nan restarn
plagiate,

Eeco perché la scuola funge da “filtro " aiutande il bambine ad attivar



strumenti di decodifica e di codifica dei vari linguaggi, sviluppando in
mado critico ¢ creative | due processi paralleli della fruizione ¢ della pro-
duzione di messagpei e di informazioni.

56) D

Per guanto riguarda le finalitd che la seuwola dell 'infanzia dovrebbe per-
seguire se ne esplicitano tre: la prima & relativa alla promazione di ac-
cettazione critica dei valori della propria cuftura nel rispetta della diver-
sitd; la seconda auspica lo sviluppo della capacind sociale di collabora-
zione e di comprensione, la terza, estremamente gituale, & relativa allo
sviluppo di una sensibilied multiculturale.

Per raggiungere gueste finalitd il bambino, si dice nel testo, deve essere
aititare a conoscere i criteri organizzativi della socierd in cui vive e gli usi
¢ le tradizioni che la caratierizzana; allo scopo vengono suggerite aifivi-
i mirate came |'esplorazione dell ‘ambiente ¢ la partecipazione a feste ed
eventi collettivi,

Un apprendimento ricco e diversificato, basato sulla relazionalita, aper-
to alle conoscenze e alle esperienze aumenta, infatti, le possibilita di in-
terazione con le persone, con 'amblente; cosi come una buona abitudine
al dialago, af confronto aumenta la capacita di apprendimento.

E'giugto, quindi, nella scuola materna fare procedere parallelamente ap-
prendintento e socializzazione in un guadro unice di viferimenio caratfe-
rizzato dalla integralita della persona.

5TYA

Nella scuola materna bisagna riferirsi prevalentemente al “fare” ¢ al
“dire ™ del bambing, cioé alla sua aitivitg divetta e al commento che egli
aggiunge all 'esperienza.

Nedl ambita df questa scuola le attivitd che | bambini possone svolgere tra
di loro, { tempi di dipendenza e di autonomia, | 'uso degli oggeti ¢ degli spazi
rafipresentanc gli elementi basilari per le sviluppe sociale del bambino,

Di conseguenza la forma e il significato degli apprendimenti cambiano a
seconda delle relazioni che permettono la loro realizzazione.
E'necessario, guindi, sollecitare il bambine a cosiruire, a esplorare, a os-
rervare, a collaborare per acquistare il senso della propria realta con-
[frontandosi con gli aliri ¢ accettande la “diveryita" degli altri.

Tutro guesto ponendo le basi per un dialogo awtentico, elemento indi-



spensabile per qualsiasi forma di socializzazione e di apprendimenta,
Fra le modalit di apprendimento connesse con lo svilppo della soctali-
(i notevale mportanza rivestono V'apprendimento divergente, | ‘upprendi-
mento contrastive ¢ apprendimento traduttivo,

13.4  Storia ed evoluzione della normativa

SH) A

Cont la Legge n. 444/68 la scuola materna, superato Vasperto di un servi-
zip erogate soltanto dai privati, si configura come il primo grado del si-
stema scolastico.

Successivi provvedimenti legislativi concernenti Vorario di funzionamen-
to, | 'organice degli insegnanti, I'integrazione degli alunni in siteazione di
handicap e la programmazione educotivo-didattica, ne hanno sottolinea-
to in maniera sempre pii esplicita lo spessore sociale ¢ pedagogico: bash
pensare alle innovazioni introdotte dalla Legge n. 463/78 (estensione del
tempo xcuola su titta la giornata scolastica, superamento della figura
dell ‘assistente) e dalla Legge n. 270/82 (integrazione degli handicappai
¢ programmazione).

S0y A

La scuola materna in ftalia ha una grande tradizione gigeché affonda le
sue radici in wn'‘epoca remota che 'ha vista profagonisia del processo di
emaneipazione e di sviluppo dell"infanzia, ispirandosi ai principi peda-
gogici portati avanti da illustri pedagogist come le sarelle Agazzi ¢ Maria
Mentessori.

Lungo questa tradizione quando é stala ixrituita fa scuola materna siata-
le, ancora di piii si é cercato di evitare ogni forma custodialistica e assi-
sienziale dei bambini puntando alla formazione della loro personalit e
del loro carattere richiamandosi al conceito di womo ¢ di cinadino nel
quadro dei principi affermati dalla Costituzione.

Versa tale diresione si sono mossi anche gli Orientamenti del 01, che
Janno individuato i pilastei formativi defla scuola materna nella promo-
sione dell'autonomia, nella maturazione dellidentita ¢ nello sviltppeo
delle competenzoe.



60) D

Certamente dal '91 ad oggi molte cose sono cambiate ¢ i fenomeni evolu-
tivi della societd pongono alla scuola maierna la necessita di concorrere
alla risoluzione di particolari problemi,

Si pensi per esempio al carattere di “societd conoscitiva” che oggi la no-
stra societd assume, presentando come dato peculiare quello della dif-
fusione in tempi reali ¢ dell ‘aumento esponenziale delle informazioni me-
diamte | 'uso di tecnologie muliimediali sofisticate.

Altro fenomeno rilevante & quello della pluriemnia dilagante, che é frutto
della globalizzazione dei mercait, con la maggiore possibilita di sposta-
mento per motivi di lavore, nonché della fuga dai paesi poveri e da quel-
I in cui st verificano cruenti massacrt,

61) D

L'organizzaziene della senola dell infanzia ¢ stata ampiamente modifica-
ta nel corso dell'ultimo peviodo a pite riprese: nel 1978 if suwo
Ordinamento @ state riformato della L. n. 463/78, che ha permesso ['e-
stensione del tempo-seuola giornaliere, introducendo la figura della se-
conda (nsegnante nella sezione con la scomparsa dell'assistente; nel
1982 la L. n. 270482 ha ribadito |'importanza della programmazione edi-
cativo-didattica, quale striumento imprescindibile da adonare nella sevo-
la dell ‘infanzia per raccordare { bisogni formativi e di sviluppo ded singoli
alunni con le linee-guida ¢ | traguandi educativi stabiliti a livello nazio-
mele.

E intervemita poi una significativa sperimeniazione genera lizzata, che é
durata guattro anni con il famoso progetio ASCANIO.

Le risultanze di tale progetto hanno dimostrato che fattori fortemente in-
novativi quali iso flessthile det tempi disponibili e delle risorse umane,
strumentali e strutturali, nonché il gruppo dei docenti costifuiscono qued
punti di forza ai quali fare riferimento per corvispondere ai caratterd di
plasticitg ¢ di spontancitd che caratterizzane | processi di crescila e co-
mascenza del bambino.

62) C

La senofa dell infanzia concorre, quindi, alla formazione integrale della
personalitd dei bambini dai tre ai sel anni di etd, nella prospettiva della
formazione di soggetti liberi, responsabili ed attivamente partecipi alla



vita della comuniid locale, nazionale ed lnternazionale.

A rinforzare il carattere di ambiente formativo della scuola dell infanzi
seno infervenuli gli Orientamenti del "91 che con la loro impesiazione e
stituixcono un vero e proprio curricelo da tenere presente durante 1im
postazione ¢ lo svolgimento di turte e attivita educative.

N documento indica con chiarezza le finalitd da persepuire, rileva ['im
portanza delle dimensioni di sviluppo, cosi come si esirinsecano ne
canpi di esperienza che costituiscono gli ambiti del fare ¢ dell 'agtre de
bambing,

Egli, titolare di dirifii ben definiti, é inguadrato nei suoi contesti di vit
{la famiglia comtemporanea, fa societd, {l gruppo dei pari, i sistemi sim
baolico-culturali} ¢ viene inserito nefla scuola come ambiente educariv
appositamente armaonizzato dai docenti chiamarti a svolgere un‘azione ¢
regia, per favorire lo sviluppe della sua personalid.

63) A

L assetta scientifice degli Orientamenti del 3.6.91 & mappresentaio dai
Vintersecazione fra la riflessione leorica e la pratica educativa,

Dalla prima scaturisee il modello pedagoyico caratterizzato dalla final,
ta defla sewoln, dalle dimensioni di sviluppo e dai sistemi simbolico-cu,
turali che pervadono | campi di esperienza,

La pratica educativa, invece, esplicita le attivitd del bambino (nella su
relazione, nel gioco, nell‘esplorazione e ricerca) e 'attivita del docente
che, impegnata nella programmazione, progetiazione, mediazione didatt
ca ¢ documentazione. punta al raggiungimenio degli obiettivi a fungo ter
mine, ispirati dalle finalitd educative, degli obiettivi dello sviluppo e ¢
quelli dell ‘apprendimenta.

b4d) A
Fartendo da tali presupposti, il problema dell integrazione scolastica h
subito un ‘evoluzione lunge il periodo di tempo intercorrente dall ‘entrar
in vigore delfla Costituzione ai giorni nostri,

In un primo momento la scolarizzazione degli alunni disabili ha cont,
nuare a risolverss in una sorta di collocazione fisica nell ‘istituzione scc
lastica il pia delle volte emarginante daro che cié avveniva nelle class
differenziall.

Successivamente, grazie ad wra pit diffiesa sensibilita anche nel versant



politico e culturale verso il problema dell 'integrazione, sono subentrate
alcune novita rilevanti sul piane nermative,

A tal proposite sone da ricordare la L. n. 118 del 30.3.71 ela L 0. 51 7 del
4.8.77,

La L. n. 118 ha il merito di avere enunciato il principio-obiettivo dell'ab-
battimento delle barriere architettoniche e quello ben piit rilevante se-
condo eui Vistruzione doveva awenire nelle classi normali della scuola
rubblica.

La L. n.517 ha eliminato le elassi differenziali, ha introdotto la figura del-
V'insegnante di sostegno ¢, sopratiutto, assume una valenza pedagogica in
quanto stabilendo ["obbligatorietd della programmazione educativo-di-
dattica, gid enunciata nel decreto delegato n. 416/74, ha previsto un
piano delle attivitd integrative elaborate dal collegio dei docenti per gl
alunni in condizione di handicap.

65) D

Il problema dei disabili, comungue, implicando question di consistenie
spessore su diversi settori quali quello dell "assistenza, del lavoro, dell"in-
tegrazione sociale ¢ scolastica ha provocato nel corso degli anni wna ni-
riade di norme che fa famosa L. n. 104 del 5.2,92 ha provveduto a ingua-
drare in un ‘unica cornice, definendo alcuni aspetti cruciali.

I meriti che tale legge assume a livello scolastico si individuano nell ‘ave-
re fissato ['obiettive dell integrazione scolastica consistente nello svilup-
po delle potenzialitd nell ‘apprendimento, nefla comunicazione, nella re-
lazione ¢ nella socializzazione, di avere affidato compini specifici ai di-
versi soggerii istituzionali tra cui I'ASL, glf Enti Locall ¢ la scuola e di
avere fissato gli strumenti indispensabili da adoperare per 1integrazione
scolastica; tra questi roviemo la Diagnosi Funzionale (D.F), il Profila
Dinamico Funzionale (PD.E) ¢ il Piano Educative Fersonalizzato
(PE.P), poi illusmrati analiticamente well 'atie di indirizzo contenuto nel
DER del 24.2.94.

60) B

Com 'é noto la Commissione appositamente fncaricara dal Ministro della
Pubblica Istruzione pro-tempore, prima di effettuare la revisione degli
Ovientamenti della scuola materna ha provveduto ad elaborare un rap-
parta intermedio nel quale sono state affrontate alcune questiont riguar-

TET



danii | integrazions degll afunni de sitvazions df handicap,

It tale documento viene rilevatn che e differente individuali, qualungue sia
fa lore origing, rupFresentang un dals da considerare come riferimento gi-
gmificative per Uelaborazione e Ia reafizzazione di ue progetie educative
i paxe a tafe oitica afla scuola moterna veere affidata i compito & ris
eonoscers ¢ dl decodificare §ovarf tipd df differenze interindividuali @ in-
teveufiurali presentl med bambin, af fine di stabilivne [f sigaificate o d
aperare i corseduenza,

La sewola malerra, eceetiondo ¢ wilorizzandn le diversitd individuali,
Swolge wnazione fondamentale & conferma dellidemitd personale df
agi bambing, comsentends di intervenive efficacemente affinché rali dif
fercrze nona assumana un andamento negativi fanto de genceare dists
wuaglianze ed erargingzioni.

if probiema specifica dell handicap viewe aifrontale nel capiolo 3° del
dercumento fietiera L), dove =i sasdene che mell affrontare la condizione
del bambino con headicap, ia scuola dell infunzip ne riconosce la digmi-
fa ot persona g if dirftio al massimo svifuppo possibile.
Conseguentamenie 5 avverle che la considerasione dell handicap non
Reve e55ere fmpostada tn base alfe sofa diggnosi defia minorazione, bensi
deve tncludere if deficn nel pite complesso gquadre delle companenti della
PEFEanaiit.

Fertanta, foceadn feva sul potenziale educativo del bambine, va sotali-
reald {esigenza di ritenerlo soggette aitive dell 'azione of reabifitazions ¢
J¥ rieducoziane.

Sul vervante dell ‘infervento det docenti 57 suggerisce di programmare, in
colfaborazione cor le risorse esterne, specifici intervene @ seconda del
fiprer ot handicap.

FPoi =i suggerisce alf insegnante di tener presente nel vichiedere la colfu-
Rarazigns delfla famiglie che a volte gloca wn ruola iperorotetive, alie
VOitE QESIIRG R alfegricments df delega) th extrambi § casi & importame
richiedere un site eoflaharativa equilibrato i pils pagsibile serenc.

N tesra degili Orientamenti affronre in mamena pit specifica gl stessi pro-
blemi ¢ per la picna intcgrazione segnala |'esservazione sislematica ¢ 1g
diagnost precace come aspeitl inefudibili per individuare ¢ in terprretare le
P e

Jtrumenio riteruia fondameniale é ur appasita ¢ arricolate progeito edu-
cative e didatiico, che costitedice parte intogrante deflo programmazione.



fale progento, sosiengat gl Creentament, spoveddo o ue aockreia
diggnesi funzfonale che consenta e conolcenza degli eventwall defice o
Hindividuazione defle capaciti potenziali, deve puntars alle promozione
velfe condizipni in grado o ridurre fe situazions di kaedicap attraverso
['analist delfe risarse oryanizzadive, cuitwrali ¢ profecsionali delia scuof,
al viganascimento defle condizioni @i vire e delfe risorse educarive della
Jamigiia ¢ of reperimente delle apportunied esistents nell wmbiente.
Foiché gli Chrientamenti presentuno un importazione curricolare, nell e-
splicitazions dei campi i esperienza, che oo gli ambin del fore ¢ del-
'agire del bambing, offiuno indicazioni metodologico-didattiche.

Su tate versenle o testa ribadizce che § bambini it condiziore 2i handicap
0 Jdt seawlaggio non devono verire esclust 4 Hessuna asivitd relaiiva e
suddelti campl, anzl € aecessarie per toro stabitire Specifict punti i arri-
vo, percorsi metodolegica e frdicatori di verifica, vrlorizzanda te lave ca-
Fracitd € palerzieir,
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Capitrde gualiondicesiong

La qualitd dei servizi scolastici. La scuola del)’infanzia nel
sistema formative € scolastico: continuita verticale &
orzzontale

Domande

14.1 [ servizi scolastci

1) Cosa si intende per servizi scolastici?

[JA. Generalmente ci si riferisce al servizio che |a scuoia ErOEa

[1B. Generalmente ci si riferisee al servizio mensa, ai tasporti, al ser-
vizio di medicina scolastica

- ], Generalmente ci si rfiferisee al servizio prestate dal persenale do-

cante

[JD. Generaimente ci si riferisce al servizia prestato dal personale do-
cente e non docente

) Cos'altro possiamo Intendere per “servizi scolastici™?

[JA. Cinsieme di préstazioni destinale 4 soddisfare e esipenze della
collenivits scolastica (ad esempie, I"igiene scolastica)

[JB. Linsieme dei servizi fraibili ail*imerna i ogni istituzione scotastica

[] . ~Linsieme dei servizi fruibili all*interne di ogni comune

(1D Linsieme dei servizi fruibili all'intermo di ogni elasse




—
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14.2 Lligiene scolastica

3) Che cosa s'intende per igicne scolastica?

[JA. LUinsieme dei materiali occorrenti per garantire la pulizia det loca-
li scolasticy

[18. 1l complesso di condizioni favorevoli che, a livello igienico-sani-
tario, risultano funzionali alla salvaguardia della salute dei bambi-
ni frequentanti e degli operatori. guindi dell'intera comuniti sco-
lastica

[(1C. Losservanza di particolari norme

[1D. Lassunzione di determinati comportamenti

4) Cosa bisogna fare per garantire una corretta igiene?

[JA. Tencre presenti due aspeiti fondamentali: quello individuale e
quello pubblico-sociale: entrambi interessano molto da vicino la
scucla dell"infanzia

[1B. Tenere presente |'aspetto individuale

[]C. Tenere presente |"aspetto pubblico

[1D. Tenere presente |"aspetto sociale
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5) Quali elementi entrano in gioeo per la salvaguardia deli’igiene a li-
o vella individuale?

[]A. Lapulizia persanate

1B, Lalimentazions
F.' [1C Le attivird educative connesse cen @ camp di esperienzd Il sé e
- altra™ & "I1 corpo e 1l movimento™

e —
qtETE

e

:' [ ]Ir L'alimentazione, la respicazione, gli organi del senso, la pulizia per-
i sanale, i1 vestiarip, Lo arivitd educative cannesse con | campl di
= csperienza "Il 5€ ¢ ['altre” ¢ "1] corpo ¢ il movimento™

¢ —— _

_3 —_
:

& 6) Quali elementi investono il versanie pubblico-sociale dell’igiene
< seolastica? ,
i Tla. Digiens dei locaki dove 51 svalgons e attivit educativo-didattiche
., [1B. La profilassi delle malamie infeitive, |'igiene dei locali & degli
H spae dove 1 svalgone le athwitd edocative-didattiehe
- [J¢€. Lalimentazione

[JD La respirazionc

71 Cosa significa “igiene” in rifedmenio al campy medieo?
[(JA. %iato di benessere fisice, mentale ¢ sociale

] B Stwa di equilibric fisico

[} .7 Stato di equilibrio psichcoe

[]D. Suta di equilibric mentale




14.3  Igiene ¢ alimentazione

' 8) Quali sono i compiti che | docenti assumono per la salvaguardia
dell’igiene scolastica nella scuola dell’infanzia?

[C]A. Non sono tenuti ad alcuna forma di salvaguardia

[1B. Un'attenzione accorta ¢ motivata rivolta a tutti i fatori che posso- -

| | no provocare condizioni di rischio

[JC. Un’attenzione particolare alla pulizia dei locali scolastici

(1D, Un'attenzione particolare all'igiene personale

9) Quali competenze bisogna possedere nel campo dell’alimentazione?

[JA. E'necessario che I'insegnante abbia la consapevolezza che gli ali-
menti sono destinati alla funzione plastica ¢ dinamogena

[C]B. E"necessario che 'insegnante sottoponga all"attenzione dell’ ASL
il menu standardizzato

[C]C. E’ necessario che |'insegnante sottoponga all’attenzione dei geni-
ton 1l menu standardizzato

1D, E'necessario che I'inscgnante clabori un meni personalizzato

L —

10) Quali conseguenze sono connesse con la dieta seguita dal bambine?
[CJA. Una carenzn di energia

[C]1B. Lo sviluppo di radicali liberi

1€, 1l ritardo, il blocco o lo sviluppo delle cellule nervose

1D Lo sviluppo delle cellule epiteliali

|
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11} Da cosa deve essere caratlerizzara ja carretta alimentazione diun
bambing?
[JA. Dauna naiente colazione, da un pasto completa & da una discre
1a mecenda
[]B. Dauna discreta merenda

[}C. Dz un pasto completo
C]D. Dz una nuttiente colazione

123 V1 & un rapporte 1ra stati enotivi ed alimentazipne?
[Ja. Si, sono mterdipendents
[1B. Sone indipendesti

[}C. Nonc'é aleun rapporto
[]D. Dipendono eatrambi da unz bugna sorializzazions

13) Quali norme 5i posSOn0 wEseryare per lavorire un buon equilibrig
fra ritmi bic-psichicl ed alimentazione?

[}A. Moo Farli riposare mai prima ¢ dopo 1 pasi

[C]B. Mon farli riposare dopo 1 pasti

[]C. Farli riposare prima dei pasli

[iD. Farli riposare prima ¢ dopo i pasti, curare |a pulizia dei deati dopo

oEl pasto




14) A cosa miravano le attivitia previste nel progetto Arcobaleno?

[JA. Miravano alla prevenzione primaria, all'sttuazione del diritto alla
salute, alla riduzione dei fattori di rischio, al potenziamento delle
condizioni di benessere fisico, mentale e sociale, nonché al conse-
guimento di un equilibrio dinamico tra bambino ¢ contesto am-
bientale

] B. All'attuazione del diritto alla salute

[C]C. Alla riduzione dei fattor di rischio

[0, Al potenziamento delle condizioni di benessere fisico, mentale ¢
sociale

15) 11 progetto Arcobaleno si € interessato dell’igiene scolastica?

[JA. Si, il bambino viene avviato alla pratica dell’igiene personale

[1B. Si, il bambino viene avviato sistematicamente alla pratica dell’i-
giene personale ¢ all*osservanza delle regole di igiene sociale

C]cC. No

] D Si, il bambino viene avviato dall’eta di quattro anni in poi all’os-
servanzi delle regole di igiene sociale

16) Come deve essere considerata Pigiene?

[ClA. Come una condizione facoltativa e non obbligatoria

[C]B. Come un fatto estetico

[(1C. Come una condizione indispensabile per garantire la salute
10 Come condizione obbligatoria




. 1Ty Che cosa deve intendersi con il termine “salute™?

* []A, Unacondiziane psico-fisica dell orpanisme prive di malatlie
v (8. Lfno siate di benessere Fisico, mentake & sociale

. []C. Lacondizione dell'csserc “sanc”

- (] 0. Uno stato d"essere individuale

.




14.4 Medicina scolastica e igiene

18) Qual & il rapporto fra medicina ed igiene scolastica?
[1A. Un rapporto funzionale

[1B. Un rapporto dualico

[]C. Un rapporto indipendente

(1D, Non esiste nessun rapporto

19) Qual & In funzione delln medicina scolastica?

[JA. E' impegnata a controllare i rapporti tra la famiglia ¢ il medico
scolastico

[]1B. E'impegnata a controllare i rapporti tra I"'ASL ¢ la scuola

1€, E'impegnata a controllare il comportamento degli alunni

[]D. E" impegnata ad individuare eventuali manifestazioni morbose ¢
anomalie presenti negli alunni, nei docenti ¢ in coloro che a vano
titolo lavorano nell'istituzione scolastica

20) D cosa si deve interessare il servizio di medicina scolastica?

[]A. Del controllo della pulizia dei locali scolastici

[]B. Del controllo della pulizia delle strumentazioni didattiche

[]C. Del controllo dello sviluppo psichico-somatico degli alunn, della
difesa contro le malattie infettive, della vigilanza sulla idoneitd dei
locali e delle suppellettil, della refezione scolastica e delle attivi-
td parascolastiche

[]D. Del conirollo del meni




21) Il servizio di medicina scolustica si interessa dell’intervento stret-
tamente specialistico?

[CJA. No

[ B. Si, nel settore dentario e dell’apparato visivo

[JC. i, sul versante otorinolarigoiatrico

CID. Si, nel settore dentario, in quello dell’apparato visive, in quello
otorinolaringoiatrico, nelle malattie reumatiche ¢ cardiopatiche,
nell'sdenoidismo, nelle diverse forme di dismortfismi e paraforfi-
smi, nonché nell*igiene mentale

22) Quali sono le vaccinazioni ritenute obbligatorie per la frequenza
scolastica?
CJA. La vaccinazione antipoliomelitica
[IB. La vaccinazione antidifterica
CJC. Le vaccinazioni antipoliomelitica, antidifterica, antitetanica, antie-
patite E
[]D. La vaccinazione antitetanica




23) Quali sono i periodi contumaciali per esigenze profilattiche?

[CIA. Per la difterite, la dissenteria bacillare, la salmonellosi, la menin
gite, la scarlatting ¢ raccomandata una sorveglianza sanitaria pes
un pertodo di sette glorni, venti giorni per la febbre tifoide, non vi
sono restrizioni per i casi di morbille, parotite, pertosse, poliome-
lite, rosolia, varicella e tigna

[ B. Per la difterite, la dissenteria bacillare, la salmonellosi. la menin-
gite, la scarlatting ¢ raccomandata una sorveglianza sanitaria per
un periodo di nove giorni, venti giorni per la febbre tifoide, non vi
sono restrizioni per | easi di morbillo, parotite, pertosse, poliome-

1E lite, rosolia, varicella e tigna

[JC. Per la difterite, la dissenteria bacillare, la salmonellosi, la menin-
gite, la scarlatting & raccomandata una sorveglianza sanitaria per
un periodo di sette giorni, dicci giomi per la febbre tifoide, non vi
sono restrizioni per i casi di morbillo, parotitg, pertosse, poliome-
lite, rosolia, varicella ¢ tigna

[1D. Per la difierite, la dissenteria bacillare, 1a salmonellosi, la menin-
gite, la scarlatting & raccomandata una sorveglianza sanitaria per
un periodo di sette giorni, dieci giomni per i casi di morbillo, pa-
rotite, pertosse, poliomelite, rosolia, varicella ¢ tigna, nessuna re-
strizione per la febbre tifoide

24) Quali sono le precauzioni in caso di pediculosi?
C]A. Isolamento

[CIB. Ricovero

L1C. Apposito trattamento di disinfezione

C1D. Intervento specialistico




23) Sono previsie attiviti di educazione alla salute nella scuola?

CJA. No

[IB. i, selo per aleunc scuole che presentano determinati requisiti

[1C. Si, dipende dall'opinione dei docenti

[JD. Si, le istituzioni scolastiche in regime di autonomia possono intra-
prendere ogni iniziativa ritenuta apportuna di educazione alla sa-
lute




14.5 La scuola dell’infanzia nel sistema formativo e scolastico

26) Quali sono i punti nevralgici della riforma?

[CJA. Lautonomia e la ridefinizione dei curricol

[C]B. La ndefinizione dei curricoli ¢ la narticolazione dei segmenti sco-
lastici

[CJ€. Lautonomia, la ridefinizione dei curricoli e Ia riarticolazione dei
segmenti del’istruzione e della formazione professionale

[ ] D. Lautonomia e I*obbligo formativo fino al 18° anno di eta

27) Cosa permette "autonomia gid in vigore a decorrere dall’l.
8. 20007

[JA. Liberta d'azione

[C1B. Liberta da vincoli

[ JC. Liberta dai Programmi ministeriali

1D Maggiore Nessibilitd organizzativa ¢ didattica

28) Come dovranno essere considerati gli standard di apprendimento?

[JA. Come contenuti specifici standardizzati

[JB. Come elementi da apprendere

[JC. Come livelli differenziati ¢ progressivi di perseguimento degl
obieitivi formativi

[ 1D Come contenuti prescritti dal programmi ministeriali




29) E" in grado la scuola materna di agire in regime di autonomin?

LJA. No

[1B. Si,perché i docenti hanno avuto modo di maturare una rilevante
esperienza nel campo sperimentale e di adottare nuove strategie a
seguito dell'introduzione degli O.P. nel *91, della sperimentazione
del Progetto ASCANIO e dell'attivita di sperimentazione dell’au-
lonomia

[JC. Si, perché i docenti hanno avuto modo di maturare ung rilevarite
esperienza nel campo sperimentale e di adottare nuove strategic a
seguito dell'introduzione degli O. P. nel "9

[ID. Si, perché i docenti hanno avuto modo di maturare una rilevante
espericnza nel campo sperimentale e di adottare nuove strategic a
seguito della sperimentazione del Progetto ASCANIO

30) Cos™& il sistema formativo integrato?

[L]A. Un'opportuniti di formazione polivalente

[1B. Un'opportunita caratterizzata dalla disponibilitd di tanti canali ¢
percorsi resi disponibili a ogni soggetto per raggiungere risultati
equivalenti di umanizzazione

[JC. Una condizione di pari opportunita

[JD. Una condizione di integrazione degli alunni disabili




31} Come avviene il raccorde scuola-extrascuola in repime di auloyo-
mia scolastica?

[ ]A. inspagi concepili come chiusi ¢ isalati

LJE. Inunamcte policentrica di momenti & luoghi fecmativi

(<. Anraverso il colloguio

(] Artraverso ubo scambia

32) Come si delinea la Tunsione docente nell'ambito del sistema lor-
mativo integratn?

[(JA. Deve essere connolata da una forte competenza disciplinare

e

gt - - 1 I"'
Dieve essere connodata da ability syl versante politico-istitunona- 2

le e sul versante relazionale
[JC. Deve essere connptala da una nuova alfibetiazazione
(D Duve essere connctaia da un forte sense di cesponsabilit

33} ¥i sono agenzle extra-sculastiche che operana nel campo dell'e-
ducasione?
[]A. Mo, perehé la vera agenzia farmativa 2 Ja tamigha
[1B. Si,il gruppo amicale
1< Si.i centri sporcivi
[11» Si, ik gruppo amicale, gh scout, le associazioni di voloolariato
V' Azione Catwolica, gl Enti Locah
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34) Chuali principi comuni posseno favorive il zaccorde tra seunla od
extrascugta?

mEY

L
Clc.
(1D

I valon condivisi come il rispetto della persona wnata, la solida-
rietd, la libertd, | democrazia

11 zense della collabamzians

Gliobiettivi gomuni

Gl interessi specifics
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14.7  La continuiti educativa sincronica (orizzontale)

37) Di quali diritti & titolare il bambino?

[A. Del diritto alla vita

[1B. Del diritto alla formazione

[]C. Del diritto alle studio

1D, Del diritto alla vita, alla salute, all’educazione, all’ istruzione, al ri-
spetto della sua identith individuale, etnica, linguistica, culturale e
religiosa

38) Quali sono i soggetti a eui compete intervenire per la soddisTazio-
ne dei dirvitti dell*infanzia?

[C]A. La famiglia

[C]B. Le associazioni di volontariato

CIC. Gli Enti pubblici

[]D. La famiglia ¢ la scuola

39} In cosa consiste il compito educativo della famiglia?

[JA. Nel soddisfare i bisogni primari

[]1B. Mel garantire le fondamentali necessita di sopravvivenza

[JC.  Nel favorire I'interiorizzazione delle norme di comportamento e
la loro progressiva ristrutturazione in un sistema di valon persona-
li e sociali

1D, Nel favorire norme comportamentali rigide




40) Quali sona le connotaziani delia famiglia odierna?

[]A. Un'erganizzazione patciarcale

[ 18, Forme di canvivenza

[JC. Nuclearizzazione e affermazione idel nuovo ruolo sociale dells
donnz

[1D. Muclearizzazicne & affermazione dej nuevl doverl dell”womo

413 Quali sonn gli aspetti pasitivi e negativi connessi con la nuove egn-
figurazione della famiglia?
LA Quelli positivi- maggaare respensabilizzazione dei Beniori, appro.
fondits consapcvolerey dej compiti, dei ruoli ¢ dele funzioni di
Rt | componenit delia famigliz, quelli negativi; chiusura, ispla-
ments, prolungamente di temp) di assenza de EEnitar, Nmitazia-
ne degli spazi di awlenomia
(1B Quelli positivi; Mmaggicre responsabilizzazions dej BENHOL, inag-
giore fruizione di spazi di auranomia,; quelli negaivi; chivtug,
prefungarmento di tempi di assenza dej genitan
(€. Quelli pesitivi: maggiore fruizone d: spazi di autonomia; guelli
negativi: chiusum, prolhungamento di lempi di assenza dei genitori
LID Quelli positivi: approfondita consapeve{czza dei compiti, dei ruoli
& delte funzion di tueti | componeni della Eamiglia; maggiore fui-
rione degli spaei di autonomia: quelli negativi: ehivsura, prelun.
Eamento &) terpi di 2ssenza dei genitord

el e e e
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42) In cosa consiste il ruolo educative della famiglin?

[]A. Essa si configura come contesto prienaria di educaziona

[IB. Essa si configura came contesto primarnio di dferments sul piang
secie-affenivo e su quella dell apprendimento

[1C. Eseasiconfigura come luogo di socializzazione

(O Fssasi configura con una forte relazionalitd

43} Come deve essere intervents edygative della sewply?
[J4. Di collaborazione ¢ in armeania con Ja famiglia

1B Auslencme

(<. v eollabarazione tra El operatort scolastici

[J0. i collaborazione con gli Enli Locali

44) Cosa vuol dire che |a sceola ¢ I3 famiglia devono alutarsi vicen-
devolmente?
[JA- Che hanno entrambe fini da perseguire
CJB. Che banno cntrambe |'obblige di contribuire a far crescere ¢ ma
turare 1} bambine
[]C. Che hanno entrambe le siesse caraiteristiche
[]D. Che hanne entrambe le stesse esigenze




45) In cosa consiste il colloguio iniziale?

ClA. E' un momento di conoscenza della famiglia

[1B. E' un*opportunita indispensabile per un produttivo accoglimento
del bambino

[1C. E’un’opportuniti per evidenziare le competenze dei docenti

[0 E un’opportunita per evidenziare i limiti del bambino

46) Qual & Ia funzionalitd del colloquio?

[JA. Acquisizione di strumenti ¢ conoscenze sulla vita del bambino per
promuocvere un rapporte individualizzato

[IB. Promozione di sentimenti di reciproca simpatia

CJC. Promozione di atteggiamenti di reciproca accettazione

[ID. Acquisizione di conoscenze per confrontare le varie situazioni di
vita della sezione

47) Come realizzare il colloguio?

[JA. In maniera rigida ed autoritaria

[JB. Con le dovute cautele mettendo i genitori proprio agio ¢ in con-
dizione di parlare liberamente

L1C. Seltanto all'inizio dell’anno

[ D. Evidenziando i presupposti disciplinaristici della scuola




48) Che impartanza riveste il primo ingresso a scucla?

[JA. i configura come momento di conoscenza

1B, 5i configura eome Presupposto gltimale per un pereocso scolasti-
£o ity una “comunitd educante™

[]C. Siconfligura come momente di distacco dalla famiglia

[ID. Si configura come momemo di distacca dei genitort dal bambino

43) Come possono determinarsl | capporti tra scuola e comunitd so-
ciale”

[ 1A, Mon possone determinarsi

[[}B. Inun rappocto di astonome intecvento

[1C. Inun rapporte dualico

[]Ix 1nun rappocts sinergico di confronle & di eollabarazione

50y Come 5i colloca la scwola nell’ambita del sistema formative inte-
grata?

1A, o termini di concorrenzialitd

[]B. Swolge una Funzigne di filtro

[ ]C. E'unareslt3 awtonoma

[1D. Persciue obicttivi diversi




14.8 La continuiti educativa diacronica {verticale)

#1} Perché hisogna garantire la contiouitd didattica dlacromica?
[]4. Per accogliers un maggior numero di alummi

[1B. Per combattere Ja compenitivita tea le scuoie

[JC. Per contencre il fenomeno della dispersione scolastica

LD Fer favorire |'avtonumia delle scuole

52} Cos®e la continuita educativy?

[1A. E'un processa di riforma della scupla

1B, E'un processo finalizzate a non far vivere drammaticaments i mo-
menti di passagpio da unarticslazions all*alra del sistema formativo

L]C. E*un processa di educazione che continua per tutta Ja vitg

(L. E'un processo di educazicne della scuola di hase

53) Cosa dicono gl Orientamenti del *91 in ordine alla continuira
ceducativa?

[]A. Che it ryolo della scucky & quello di mediare cujturalmente e
esperienze ¢ di coilecarle in nra prospettiva dj sviluppo educativg

()8 Cheil ruola della seugla & quello di tstruire anche i genitori

[JC. Che it ruoto delia scunia & quells di garantire Ja continuith didatei-
Ca ai docedti

(10 Che il ruole della scunla & quello di contintare ad edycare

O S e e T Y

T |
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543 Il problema della continuitd ¢ducativa si esaurisce nell'ambito del
rapports dei diversi ordini di scuola?

[Ja. si

[JB. Ng, invesic picnamente il rappocta scuota-famiglia

[]C. Ne, investe il rappona fra bambini

(1D Mo, investe il rappocta fra docenl|

55) Com't visto il rapparto fra i tre diversi segmenti dell*gituale sche-
rma di hase?

(] A In maniera autencma

[1B. Come condizione indispensabile per assicurare agh almni [*acoqui-
siviene delle compeien:e strumentali

[JC. Come condizione indispensabile per assicurars agli alunni il positi-
va conseEnimento delle Finalitd dell'stozione obbligatona

1D Ceme condizione indispensabile per assicurare apli alunni Paceer-
tazione della diversita

56) Come si presenta i} bambino nel suo primo ingresso a scuola?
DA. Dhisarieniatg

[(1B. Con medalita di sviluppo € specifiche dinamiche cvalutive
[T, Cén curaneristiche comuni

I T Con un forte cpocentrisimo




57) In cosa consiste il raccordo pedagogico, curricolare ¢ organizeativo?

[CJA. Nell'utilizzare al meglio tutte le opportunita e le risorse lungo un
percorso organico ed armonico per favorire un’unica formaziene

1B, Nell'utilizzare al meglio tutte le risorse lungo un percorso organi-
co ed armonico per favorire par opportunith

[C]C. Nell'utilizzare al meglio tutte le opportuniti e le tisorse lungo un
percorso organico éd armonico per favorire la formazione di citta-
dini dotati di una integrale personaliti '

1 D. MNell"wtilizzare al meglio tutte le risorse lungo un percorso organi-
co ed armonice per favorire "'uguaglionza

58) Che ruolo svolgono le strategie metodologico-didattiche in funzio-

ne della continuitd educativa?

[JA. Un ruolo di mecordo organizzativo, didattico e di apprendimento
che garantisce all’alunno la continuitid educativa nel rispetto della
continuiti che caratterizza il suo sviluppo psico-fisico ¢ il suo pro-
cesso di apprendimento

[C]B. Un ruolo minfluente

]€. Un ruolo di raccordo che garantisce all'alunno la continuith edu-
cativa con la fanglia

C]D. Un ruolo di raccordo che garantisce all’alunno 1'unith tra le com-
ponenti scolastiche




Risposie

14.} T servizi scolasiiel

18

Relativamenle alla tewola maderna ol st riferisce, genevalmente, of servi-
7ip medsa, aF rasport, ai tervicie di medicing scalastica,

Gig it DPR. 14 gonngic 1972, A 3, aituande gli erdt. 117 ¢ 118 della
Costituzions che prevedane la poteste sormativa e regolamentare delle
regiond in materia di istruzione professionaie ¢ assistenza scolastica, ha
sangtto il trasfariments dalto Stavte afle Regioni a stanvi ordingrio delle
finzioni gmminisirative cancernendl ["assistenza scelastice a favere degii
atuani delle souole & istieult di istruzione di ogni ordine e grade e agli
alunni defle souole malgrne non siatali,

Successivamense o disposizioni legislative hanng  conferito af Comuni,
ove hanno sede fe scuofe maiterne statali, {onere df assicurare { servizi di
tresporen, fa fornitura dei locali per la gede defla scuale, o manuienzions,
if riscaldamento. e spese normali dif gestione ¢ @ cusiodia degli edifred.

21 A

Per “servizi scolastici” possiame, poi, intendere quell tasieme di presta-
siomi destaate @ soddisfare le exigenze della collenivitd scofustca fod
esempio, [ igiene scolastica).

14,2 Lliglene scolastica

3B

Con Vacceziome lgiene scolastica solftamente g'intendg indicore guel
gamplesso di condizioni faverevall che, o Lvella fglenico-sanfiarg, risul-
tane funzierali alfu salvoguardia delle salue dei bambini frequentanti e
@egli aperaleri, quindt dell interg comumriti soolashicd.



4)A

Prioritariamenie & necessarie che [Migiene venga inguadrata sotto due
aspelti fondamentali; quello individuale e quello pubblico-sociale: en-
irambi interessano molto da vicino la scuola dell'infanzia.

D

Sl versante dell ‘igiene individuale bisogna prendere in considerazione
{alimentazione. la respirazione, ghi organi del senso, la pulizia persona-
le, il vestiario, le attivitd educative connesse con | campi di esperfenza "l
s¢ e altro™ ¢ "Il corpo ¢ il movimenta ™.

0) B

I versamte dell ‘igiene pubblico-sociale investe la profilassi delle walar-
tie infetrive, ligiene dei locali ¢ degli spazi dove si svolgone le attivitg
educativo-didattiche.

TIA

Ligiene & una branca della medicing impegnata a mantenere ¢ a pro-
muovere la salute, intesa soprafiuiio come stato di benessere fisico, men-
tale ¢ sociale. Essa a livello di scuola dell infanzia e di ixtruzione obhii-
gatoria si carafterizza anche come “educazione igienica ",

14.3  lgiene ¢ alimentazione

5) B
il compiro prevalente & guello di un ‘attenzione accorta ¢ motivata rivolta
@ il 1 fattori che possono provecare condiziond di rischio,

Per esempio, dato che gli allievi trascorrono buona parte della giornata
a scuola e vi consumane il pasio del mezzogiorns, ['insegnante é chia-
mato a controllare se i eibl rispeitano il menu prestabililo ¢ se sono colif
con witte le precauziond; vigilerd, aliresi, per rilevare se | bambini si ali-
mentane a sufficienza o se manifestano rifiuto.

9N A
£ necessario che Uingegnante abbia lo consapevolezza ehe gli alimenti
sono destinall alla funzione plastica ¢ dinamogena; Ta prima tende alla
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Jormaziene ¢ alfa ricostruzione del tessuti, mentec fa seconda alte {ibora-
ziape i ereryin.

A prescindere da cid che prevede if menit standerdizzalo, bisugra cof-
trollare che fe protene rigatring sufficientemente well alfmentazione del-
Valunno, imsiome af glucidi o corbofdrali, @ uee certa Qliantild cantenuta
di Liptdi, olire &l safl prinerali e elie vidamine,

Verificave cic sigrifica aifivare momenti ¢ forme di seamizio d informia-
il tra | docenti € i geailori per gcoertare che | iriegraTione di cid che
il bambine consuma a scuela coA cit che consEmo o cazd reppresend if
risultato di una dieta ohe deve essers necessarigriente nuyla.

10 C

E’armne rolo che ume dieta carente di profeine rilurda, se addiritiura non
Blocea, o sviluppo delle cellule nenade

Efn ‘alimentazione veramente finalizzea ad un sang sviluppe deve risul-
tare fortemente equilibrata, quindi non deve essere mé carenie ne super-
calarica,

[f bombing ha bisoena df wne suirizione ravvicinuta It maniera da poter-
2li garaatire il necessario opperte energelica,

1ma
E' wecessario che i bambino durante la miia permanenze q souela usi-

fruesca df uaa nutrieate codazione, di un paste complete ¢ di una disorela
HFEFEnde.

1hHA

Certamenle 8i, giacché e seconda della vearivitd degli altnni, a fronte 4
particalar] sialf emolivi ¢ '8 chi tende @ vegisirgre Ung ceria disupperenza,
&' chi fvece £ spimio 4 comsupare Cib FICOFFEHIERIENTE & COR LA D8P
aviditd; 1 fenomeng ricoreente nefla scuofa dell infanzia € quetlo daf
vomidy come conreguenza fangibile o um’ afterazione dell'equilibrio
amali,

13 1

Bisogna manifestave una particolare sensibilitd verso ¢ seatimenli dei
Bembing. come pure occarve farli riposare prima e dopo  pagi, cerfa-
mente dapa avere prionedute ad un @ecurara igtene delle monine




14.4 Moedicinn scolastica e igiene

18) A

Tra fa medicing scolasiica ¢ 'igiene scolastica sussiste un rapporto fun-
zionale, giaeché [igiene scolastica persegue lo scopo di prevenire le ma-
latite e di rafforzare la salute.

19)D

La medicing scolastica nel contesto pite ampio della medicinag preventiva
¢ impegnata ad individuare evenmuall manifestazioni morbose e anomalic
presenti negli alunni, nei docenti ¢ in colore che a vario titolo lavorano
nell istitzione scolasticn.

20 C

Al servizio di medicina scolastica compete il controlle dello sviluppo psi-
chico-somatico degli alunni, la difesa contro le malattie infettive, la vigi-
lanza sulla idoneitd dei locali ¢ delle suppellenili, sulla refezione scola-
stica ¢ sulle atrivita parascolastiche.

2D

[l servizio di medicing scolastica provvede a sottoporre hitt! gli alunni ad
una visita preliminare, solitamente all ‘inizio dell'anno scolastico, per se-
lezianare quelli che necessitana di pit approfonditi accertamentt,

Nel settore specialistico 5i tende ad intervenire sulle malaitie dentarie, su
guelle dell ‘apparato visive, sul reumatismo e le cardiopatie, sull 'adenoi-
disme, ¢ sul versante otorinolaringoiatrico, sulle diverse forme di di-
smovfixmi e paraforfismi, nonché sull igiene mentale,

22) C
5i considerano obbligarorie le vaccinazioni antipaliomelitica, antidifteri-
ca, antitetanica, antiepatite E.

I A

La C M. n® 256 del 21.9.83 richiama le disposizioni del Ministero della
Sanitd in materia di periodi contumaciali per esigenze profilattiche.

In particolare per la difierite, la dissenteria bacillare, la salmonellosi, la me-
ningite, la scarlatting é reccomandata una sorveglianza samitaria per un pe-



riode i selte gioral @ decorrere dall witimo giorea defla malaitia per ool
che ne & statg afittto e dF altrettanti giormi per chi é state in consata con i
i periodo df sorvegitanza sale a vensi giveni per lu febbre Hfoide.

Nom vi same rexirizions per i cust i morbille, parotite, pertasse, paliome-
fite, raselia, vericella e figna.

24) C

ir caso of pedicwlasi Bisogna che £lf alured che preventgno § parassiti g
Sotlopomgans dd apposite raltomenio di disinferiong; per evitare il con-
fagis, s necessario assumere fe indispensabili arisure di cautela,

5D

L fslituziont seolastiche in regime ot autonomtio FRISTR0 intraprendere
GEA iniziRtiva ritenut? opportung di educatione alfa satute nella doual.
A €i6 pud valere dnche csperignza mawrata attrpverse il Fragetio
Arcobalena per o reuala marerng,

Ersa sf inguadra nefl ambite di et Juel progelti realizzad per effetto
defla Legpe Servaling- Vassalli w? 172 del 26.6.96

14.5  La scuola dell'infansis nel sistema lrmativa e scolasticy,

263

i sistema educalive & istruzione ¢ d Jformazione def norirg Paese ¢ jnye-

sifto da wn radicale ¢ complesse processo di viforma.

{ punti nevealgict i b2l rifierma sembronn cxsere.

- 1'avranomia

- o rigrifcalazione det segmend dellistruzione o defta Jformazigne pro-
Jesrionule

- fa ridefirizions der curricol]

h D

L'autonamia degli auiali istituti seolasticl ronsente magpriore flessibiling
orpunizzelivg ¢ didatiicw. )

Ber regginnaere fo SCOPR cuspicdin § mecestaric wrarve afl awtonomis
Vindividuazinne di abietivi formarivi di lipe progressive da soltegoree a
cosiamte vorifica.

A%



181 C

" Ko tenule presemie ohe por siandord & apprendimenra non bisogna -
fendere comdermids specifter “standardizzed " in termind di elementi da ap-
prerdere, benst come livelli differenziati e pragressivi i perseguimento
degli phigttiwi formarivi,
of frawterd di seguive ¢ &I approfordire Ta slessa strada indicata negli O,
F 91 estendendofe aglf altre lvelii scolasrici.

M8

Crid da una consuflazions svelia antraverso fa discussione di nn doce-
menta intitelaie “Linee df sviluppa delfa Scwele dellinfonzia " rale scuo-
f2 & rizuitara particolarmenie vitrezzate per affrentare | processi inrgva-
tiwi, gprozie el foito che | docentd Aanne syt fiedn G malurare una rile-
vaale esperienta nef vampo spevimentale £ Jf adoitare nuove strlcgie
anche g seguita dell tairoduzione degli O F nel "Y1 ¢ alta sperimeniazio-
re el Progeite ASCANTO, ohe @ durate guattre anmt (94 — B5) ¢ che poi
e spirato Dateivitg df sperimeniazions dellautonomia nel iricenio
RIAGR REMY o QRSF000.

B

Fer vispondere alle sfide educative delid socjesd complesse o plirictlin-
tale & per ron cadere nelfa “Torre ot Bubele dell'extravcefastion ', oo-
CUrFe 1A ampio € sivematoo coinvedgomenle o fivello inderistiiuzionmie
rra senala ed exirascucla nella prospettiva df ua Usistema formaliva iree-
eale ", idese, come dice Frabbom, “come [potesi Ot interazionedrecipri-
crte formeliwr ra caltern del “dentrn " e ol souala .

fl “stvfema formaliva infepratn ” dovrehbe essere af semvizie della perso-
ag, canfigurandasi comte wn 'opporiunid caratserizzale dafla disponrbili-
id df tanil canall ¢ percorsi resl disporibidl a apnd sopgello per rapgitm-
Fore pisuitalt equivitfenti gf ustanizzazions.

Esio deve dofinire, nefla cftfera distinzione doi neofi educative defle varde
HARENZIC, it cokriinuett educaing cfe mor deve essere fatto d oprosizio-
Ri, gl ialrecci ¢ ot coerdinazions eguilibraie.

3178
La muowve normatvg sull gutfongmia roolasiica ha recepida guesia Huoead
realld: da we lato essa cerca df dotave fa scvofa deglr strumentt (POF



Cortu det servizi, flessibifitd oryorizzativa e didattica) vecessari per reg-
ficzare wi gfferta formative plenamente rapportale olfe istanze sempre
Pt awveedute, diversificate cd esigent ehe le provenpons dal eerritorie,
mentre deil'afirg ha prefiguraio la costituzione df rete fro scuple nelf ol
frea ot wn sistemo farmarive poficentricg,

§i determing in fal moro wa pregette @i scwofu piit rispondenie rispeto ad
e socteld decentrala, pai mobife, disteibuends fe propria “intelligenza
educativa " in waa rele policentricn of moment g luoght formativi paten-
sigte dalf uso defl informative ¢ defla telematica © scevra do lupphi &
spazl porenzialmenic conceniti come chivsi ¢ fsolari.

AT B

fn un ambiente educonivn e di apprendimento raccordato costretlivamen-
fe € proficvamente con Uextrascucia la prafessionalits del dacente risul-
te determinanie.

£15a ton dolo deve essere corrotata da abilitd sul versanie pofificg-isti-
turipnale (picnaa consapevolezze del compito con impegna Profaganistion
nel rendere afficace I afferte formativa), ma anche sul versante relazio-
nale {per la costruzione di rapporti colfeboraiivi con §asternal ¢ e Frel-
lor delfe wuove competenze indispensabifi per aprive nuovi ortzzenti e per
cemfromarst col nupve falfabetizzazione infuraation, bossessa delfe ge-
conda ingal

La sewofe def infanzio & statn una scunda dF iritcea SeRpre aperta ail 'in-
Awvazions ¢ af cambigmento, guadagnandos: o quarte postr nella gr2-
ducioria mindiale per © suoi livelli df qualitd.

Fard ancora df piti o tutte beneficio i un alunno che nel teres miifennio
deve essere educaly ad afffeniare le opporunitg, le responsebitits, fe
espericnze defla vitg adulia

InD

Nelfa sociesd “compleria e differenziola " fanie ggrenzie farmais v infor
mali producane inffuenze nell educazione,

I misiira fipitara, ma significativa, agiscona b EXpErienze extra-famifia-
Hi. fe relazion! che i bambing instaura nel proprie ambiente di vitg: mei
Erunpd amicall con i coetansl, nelle situazicm di gioeo-gruppg (Rl guar-
trere, nel coniri spoedivi, i mecsiva a & danza ove 5 frascorve parte def
tempi tibera) si sperimeniane §indipendenza dagli adufd e {incontro con



altri modelli con cul confrontarsi; si alimentano fa sicurezza e Viniziati-
vat personale, si arricchisce, inoltre, la cooperazione e si integrano cono-
seenze ¢ abilira.

Vi sono poi altre agenzie formative e istituzioni che danno vita a farme or-
ganizzate di espevienze formative, come le axsociazioni di volontariate,
Vaziane cattolica, gli scout, senza contare gli Enti Locali ai quali la noy-
mativa in vigore conferisce alcuni poteri di intervento in materia di for-
mazione,

A

La seuola ¢ questa miriade di sopgeni direttamente o indirettamente inte-
ressatt al processo di sviluppo, di istrizione e di formazione defla nuova
generazione possono proficuamente raccordarsi a condizione che siano
guidate da un'aspirazione comune ad educare il hambino, ispirando il
proprio intervenfo a valori condivisi come il rispetio defla persona
wmana, la solidariea, la libertd, la demoerazia,

146  Scuola dell"infanzia ¢ riforma Moratii

isD

In concomitanza con la riforma Movatti | MIUR ha provveduto a diffon-
dere le “Indicazioni nazionali per | piani personalizzati delle attivitd edu-
cative nelle scuole dell ‘infanzia ™,

Tali indicaziont hanne caratiere prescrittivo ed esplicitane i livelli essenzia-
li di presemtazione che tutte le scuole dell infanzia del Sistema Nazionale di
[struzione sono tenute ad assicurare al fine di gavantive i diritto personale,
seciale e civile all 'istruzione ¢ alla formazione di qualitd dei bambini.

N documento ¢ accompagnato dalle “Raccomandazioni”, che, co valore
indicative, possono essere tenute presenti dai docenti per lo svolgimento-
delle artivitd educative.

6B
La durate complessiva della scuola dell infanzia ¢ triennae e la sua frui-
zipne ¢ assicuata alfraversa la generalizzazione dell 'afferta formativa.

A tale scuola, dall‘approvazione del disegno di legge di riforma da parte
del Parlamento, possono iscriversi § bambini che compionoe i tre anni di



e — e,

e~

efa entre i 30 aprile defl 'anne scolastico di riferimenia.

[4.7 Lacontinuitd educativa sincronica forizzontale)

I D
Oresari & diffusamente nota che i bambing & un soggetia titolare di Spect-
Sred dirfirf, Numerase convenzions imernazionali e la Costetuzions Naliena
ricorascans che eali Ha if divito alfa wila, alia salure, all 'educazione, al-
'istruzione, of rispette defla sua identitd wdividuate, etnica, finguistica,

culturafe £ redigiosa.

18 Iy

Fer affermuzione &i wali diviets, necessira if concarse di radte fe istitu-
zign! che w prendone cura del bambing.

fn pariivoiare sl versanle delledurazione e deil SiPlzione compri par-
ticelart ricadone suila famiplia @ sulla seuola,

3 cC

La famiyle, infard, anche ir base o quativ sostengorn gfl L8 "9 rap-
Fresenta if contesto primario nel guale i bambing, upprendendn ad ordi-
RAre ¢ u distinguiere fo esperionze quolidiane e ad airibyire forg valore ¢
significalo, acquisiice gradualmente 1 oriter per Tridrpratare la realtd,
struturg categorie logiche «d affetiive, 5i orienta nelia wrltazione dei
FapAGril amani ¢ viene avviato alfa conguista e gl condivisrgne delie re-
Eobe ¢ dei modetli dolle relazion; Interpersendli aliraverse }iniertorizzg.
Ziowe delffe norme &i comportamenio e la loro PHOGRESSENT SrTrasione
tn um Sistema & valord personali e sociali

40y

Rispeite al passate fa famiglia SNEF ASSume Ricune coNnofazioni del futeo
particolari; | sociolog definiscans ta Jamiglia contemporanea “nuclea-
re’ a stendinrg steflare. Addiritterg esse Pus configurarsi come mona-
personale, alf ‘mmericana. come ung “amigliorera ™ ftermine Tt
da Luciano Corndini} se formioiq da figure aggfuninve per efferto of se
PaMizion], divaeZl, Huove QgEresazion: € cominense

Canremgre, fo Jamiglia, pur nella varietd delle sue attuafi configlrazion,



secondo gli OP 01, presenta due connotazioni particolarmente ricor-
renti ¢ rilevanti, costituite dalla persistente tendenze alla nuclearizzazio-
ne e dall 'affermazione del nuovo ruole sociale della donna.

41 A

Tale contesto af fini del processo di formazione ¢ di sviluppo dei bambin
presenta alcuni elementi positivi ed alti negativi; fra § primi rientra un
magygiore livello di responsabilizzazione dei genitord, la loro migliore ca-
pacita di lethora, comprensione e soddisfazione dei bisogni e delle esi-
genze dei propri figli, una piit approfondita consapevolezza circa i com-
piti, i ruoli @ le funziond di i | componenti della famiglia.

Aleuni elementi di rischio sono, invece, quelli provecali da atieggiamenti
di chiuswra ¢ di isolamento nel ristretto muecleo parentale che puo impli-
care anche la riduzione della gamma dei rapporti e delle relazioni, il pro-
lungamento dei tempi di assenza dei genitori impegnati nelle attiviti la-
vorative, la limitazione degli spazi di movimento ¢ di autonomia.

41) B

In agni caxo, sul piano educativo, la famiglia a qualungue tipelogia essa
appartenga, resta il contesto primario di riferimento per il bambino, ¢
non solo sul plano socio-affertive, com'¢ ovvio, ma significativamenie,
anche su guello dell apprendimente: bast pensare all‘incidenza exercita-
ta dalla figura prevalente che st prende cura del piccolo ai fini del suo svi-
luppro cognitive e intellettiva,

43)A

Gli scenari inediv, diversificati e a volie contrastanti riguardani il con-
testo familiare, impegnano la seuola a svolgere un ruolo di attiva preseti-
=a, in collaborazione @ in armonia con la famiglia, per la piena afferma-
zione del significato ¢ del valore dell infanzia seconde § principt di ugua-
glianZa, libertd ¢ solidarietd.

44) B

La famiglia ¢ la scuola devono aiutarsi a completarsi vicendevolmente,
con la consapevolezza che entrambe hanno ['obbligo di contribuire a far
creseere ¢ matirare il bambino.

Di conseguenza, ferma restando 'ineludibile distinzione dei compiti, ge-



niteri ¢ insegnanii si ritrovano accomunat! dal farto che concordemen.
riconoscono f divitte del hambing all 'educazione e i adoperana per
suo sodedisfacimento,

L'vlemento che unisce la souola e la famiglia, quindi, é dato dall ‘intim
aspirazione comune ad educare i bambine, ispivando il proprio interver
to a valori condivisi come la comprensione, | 'amare, la disponibifita, fa
cendo ricorse ad ogni patrimonio affettivo che possa contribuive ad un
proficua evoluzione del bambine sia a scuola che a casa.

45) B

Per favorire accoglienza ed accelerare if processo di integrazione de
bambino nella sezione assume particolare rilevanza il momento del ol
loguio individuale iniziale, tramite cui é possibile cominciare ad instay
rare un rapporie di fiducia tra genitori ed insegnant,

Si tratta di un ‘opportunitd indispensabile per un produttive accagliments
del bambino destinato a sortive effetti positivi lun go tutto arco della sue
successiva esperienza nella seuola dell'infanzia.

46) A

It colloquio deve servire a raccogliere utili informazioni circa la vita de
bambing, le sue abitudin e la swa storia personale; esva permeite agli in-
Segnanti di acquisire strumenti e conoscenze per promuovere un reale
rapporto individualizzato rispettoso della soggeltivita infaniife.

47 B

Hl collequio deve essere organizzato con le dovute cautele, coinvolgende,
possibilmente, entrambi § penitori, i quali devono essere messi a proprio
agio e in condizione di parlare liberamente.

Esso deve essere condotto dalle insegnanti di sezione, yenza accavalla-
mentl di ruolo, evitando di emettere giudizi e valutazioni ed adoperando
le tecniche del cosiddetto “colloguio non direttivo ™

Fartendo comungue dal presupposto che la continuita educativa tra SClo~
la e famiglia puo essere garantita prevalentemente da un rapporto assi-
duo e sistematico, ¢ factle dedurre che il colloguio é la forma di contai-
to pite wywale, non limitata al momento del prima ingresso del bambino a
scuola, ma ricorrente durante Uintero arco dell'anno scolastico.



48) B

La continuira fra scuala e famiglia é segnata dal momento nevralgico che
vede il bambino fare il suo primo ingresso nell ‘istituzione formativa.

Inn concomitanza con tale avvenimento !'insegnante é temuto ad esibire ol-
time dotf affetrive ¢ di sensibilita, cosi da poter gestire al meglio il deli-
cato mamente del primo distacco dalla famiglia, denso di emozioni ¢ di
attese non soltanto per | bambini, chiamati ad affrontare una realta com-
pletamente nuova, ma anche per gli stessi genitori,

Ad ogni mode, la capacitd di saper trasformare il momento dell adaita-
menio in un ‘esperienza iranguilla, serena e rassicuranie pud essere visia
come presupposio oitimale per accingersi all inaugnrazione di un per-
corse scolastico che veda la sevofa materna impegnata a realizzarsi come
“comunild educante” protesa a stabilire un connubio privilegiate con i
genitori dei bambini, ma capace anche di aprivsi proficnamente all ‘infe-
ra comunita sociale.

49 D

Anche con quest'ultima necessita che la scuola instauri un rapporto xi-
nergico di confronio e collaborazione. In efferti nella nostra epoca sone
malte le agenzie che per § motivi pite svariaif espletano una funzione edu-
cativa: si pensi alle assoctaziont di volontariate, alle istituzioni religiose,
alle strutture di svago e di infratienfmento, ai centri sportivi. Data la pro-
liferazione e Uintersecazione di queste realid che intervengono nel campo
della formazione é state coniata il termine di “sistema formativo integra-

fo".

500 B

Di fronte ad esso fa scuola non si pore in termini di concorrenzialita, ma
.'n'ﬂfgc L _.I'}m:.‘i'au.e di filtro per condurre le esperienze del bambino
fungo un percorse organice, scevre da frammentazioni e fratture, poce
consone rispetto ol carattere armonice ¢ df integralita che deve rivestire
il suo processo di sviluppo e di formaziane.

Cerfamente fn una realtd complessa ¢ mutevole, caratterizzato dal relati-
visme dei valori, dell ‘edonismo, dal consumisme e dalla proliferazione di
fingreagel ¢ informazioni con ritmi esponenziali, la scuola interviene
came significativo luoge di apprendimento, soclalizzazione ¢ anlmazione.
Exsa i raccorda con fe alire realta presenti sul territorio ponendo in ex-



sere i suo progetto formative, irrobustito dalle dimensioni pedapomiche ¢
cuii puo awvalersi ¢ che sone sostanzialmente relazionali, curricolard, d
dattiche, funzionall e istituzionall,

In un armonico rapporto con la famiglia e le altre agenzie formative r.
uscird meglio a promucvere nel bambina la positivitd e la stabilitg dell
relazioni, la flessibilita ¢ Vadattabilitg a nuove situazioni, 'accesso a il
ricche interaziont sociali, |'acquisizione di conoscenze ¢ competenze, |
possibifita di esplorazione, scoperta, partecipazione, comunicazione, |
conguista dell autonomia; if tuite in wn clima di affettivitg positiva
gioiosita ldica.

148 La continuita educativa diacronica (verticale)

sl C

Durante gli wltimi fempi é emersa la necessita di contenere un grave feng
mene che ha caratterizzato il sistema formative: la dispersione scolastica
S trutta di un axpetto molto negative connesso con la mancata piena sco
larizzazione di molti bambini che, per le piti svariate ragioni i ovano ¢
dover registrare Uinsuccesso scolastico che spesso sfocia negli abbandoni
£ stato rilevato che cio succede soprattutto nei cosiddeti anni-ponte che
sona quelli i passaggio tra wn ordine di senola e quello successiva,

52) B

La continuita educativa é intesa come quel processe finalizzate a porre
tuiti gli alunni nelle condizioni di avvertire un “segno i star bene” o
sewela, senza vivere drammaticamente | momenti di passaggio da una ar-
ticolazione all ‘alira del sistema formativa,

Il problema é stato avvertito in maniera coxi pressante che titte le rifor-
me piti recenti riguardanti la scuola di base, tanto sul versante degls
Chrientamenti ¢ dei Programmi quanto sul versante organizzative, si sono
interessate della continuitg educativa,

33 A

Infatdi, gli Orientamenti del '91, precisando che le modaiitg deflo swilep-
po personale dell individuo presentano dinamiche evolutive che Possono
nan corvispondere ai passaggd finali fra le diverse istituzioni educative,



sastengone che da parte della sewola, intesa come sistema formativo, deve
exsere assunta la capacita di porsi in continuita € in complementarield
con le esperienze che il bambino compie nei vari ambiti della vita,

Il suo ruolo é, quindi, quello df mediare culturalmente tall esperignze e di
cellocarie in una prospeitiva di sviluppo educativo.

) B

E’chiaro che il problema defla continuita edvcativa non 3i esaurisce nel-
lambite dei diversi ordini scolastici, ma fnvesie pienamente il rapporio
Jfra la scuofa e la famiglia,

Gli O. B "9}, infatt, sostengono che bisogna prevedere un sistema inte-
rattivo tra la scuola dell’infanzia ¢ le altre istituziont ad esse contigue,
gigcché exsa costituisce un contesto educativo ¢ di apprendimento soli-
damente raccordato con tutie le esperienze e le conoscenze preesistenti
collaterali e successive del bambina,

55)C

Per quanio concerne la senola elementare, addivittura il raccordo peda-
gogice, curricolare ¢ organizzative, con la scuola materna e con la scuo-
la media ¢ visto come un 'oppoertunitd nazionale al pleno raggiungimento
delle specifiche finalita educative e didattiche assegnate alla scuola pri-
maria.

La continuitd educativa viene intravista, quindi, come condizione indi-
spensabile per assicurare agli alunni il positive conseguimenio delle fi-
mnalita dell istrzione ebbfigatoria.

La stessa Premessa al programmi didattici per la seuola elementare di cui
i DPR n® 104 def 12.2.85 riconosce, in tale prospetiiva, un ruolo fonda-
mentale anche alla scvola materna che, imtegrando Vopera della famiglia
concorTe. con un apposita azione didattica, a_faverire condizioni edica-
five e di socializzazione fdonea ad eliminore, guanto pin possibile, disi-
gligglianze di opportunita nel processo di seolarizzazione.

56) B

il bambino nel memento in cul arriva a scuela presenia originali moda-
litd di sviluppo e specifiche dinamiche evolutive, portanda con 5é un ba-
gaplio di competenze e di conoscenze che egli ha maturato nei varf amiy-
t in cai e visswio, come la fomiglia, il gruppo dei pari e le altre istituzie-



wil presertd sul tevritario ohte gl song inferessate g fui,

Spette affa sevele wilorizzare tale bagagiio, rispettends € esservanda |
Fitmi df sviluppa ¢ le peculiaritg di crescica di ogni bambina, nella con-
sapevolezza che ogmune di fore ¢ impegnato nefla formazione di una per.
zanalitd unfca ed feriperibile,

Listinizione formativa pud agire con successo nelle nue diverse arricola-
2ol ¢ i docenlf assumono fa consapevelerza che prima di affrontare
qualsiar! discorse sulfe continuitd bisogna partire dal presumpasto che fa
sviluppe psico-fisice del bambine riffete un processo che mon concede of-
ceng forma df interruzione, saltu o frammeniazione.

o

Hl raccords pedagogice, curricolure ed prganizzative vieng CEDPESsaREn-
te Fichiamalo ahehe dall ‘vt | defla L. n® 148 del 5.6.00 cbe o riforma -
fe ordinamenio della scunla elementare.

I effetei | tre ambiti pedugogico, curricofare ¢ organizzative song quefis
affraverse eyl 5 puc defermingre un Incizivo processa &1 continmid edy-
v

fn primo piena va pesto i raceord pedagogico, giacché PEr NErantive un
PEFCOrSo veramente wrilaria i fre ardini dello scuola di base non devono
Mai perdere i vista fe finalitd educative che I aocomuna,

i traguarde af guele Bisogna tendere & comune: 51 tratta 4i utdizzare ql
meglio tudie e opportuaitd ¢ le risorse lungo un percorso orpanico ed ar-
mranicd per faverire fa formuzione Ji cittuding dotati di una intearale per-
sanalfed.

Lhuesta meta ¢ individuabile sia regli Orientementt, sig nod FProprammi
defla scuola elemeniare e dells seuole media che, espirgrdas alla
Costituziane falfane, puntana afla formezione def! 'weme e det civading,
Peasare df forntre ogai individue di una positive idenits, permeticrgli
{ucguisizione qefl autonostia, anche it feratinl oF Posreize deglf steu-
mentt dei iguaggd connessi con ue'adesuata elfebetizzazione cufturale,
el dire avere o consapevelizza della proprie azione istituzionale e
guirdt, della propria ragion d ‘esserc

SH) A
3¢ I scopo & unitario, ofl wnitarietd devone puntare anche le shmlegre Ji
EREErVERIL.



Sard fecile raccordare fe melodologie adottate nelle articolazioni defia
seuole df base in guanto sero Fivelte al mgpiengimento di (roguards edi-
caltv compni e, perlanlo, condivise in guanto witeayte funaionalt o tele
SeOpo.

Se i Iraguards € quello delle formarione @i mealt critiche, creative, diver-
gevei, duthiff € quingl in prado @i rapporiorsd af processo dF confinug ¢ -
cessanie cambiamento tipico della nesira epoca, le strategie metodologico-
didatiiche non passenn essere ohe guelle della vicerca, defla interdiscipli-
marield, del problema,

A tivelli arganizzativi il receords pud avvemire a condiziane che siang fe-
Hute prescHti ¢ gestile com oonalezze afcune wirighili,

Fer esempio. pairebbern risultare efficaci per la continuitd educativa dia-
eronice Wi 'egquilthrela soansione delfe aitivitg educaiive-didaitiche, la for-
mozione defle sezipmiiclassi a “cterogeneiea ben calibrar " ¢ la fesyitificd
def tempi e nella predisposiziens degft ipazi.

Cleei pia di Jeri guesty condiioni possene essere praficaic, gIacché ¢ i w
gore Dawtononmtio che rende postibile {\adazione i forme fessibili ehe
Prima erang trirmaginakli,

Ancor pit con i reginme autonemistion, entrato i viegre dofl ' f & 2000 pos-
SR €X5Ere arsunte forme df raccordo orgamizzedve, didartioe € o appren-
direnla che, orofludendo agwi Fischio di frommentazione, Farendisoq allq.
{unna e continuita educativg nel Fispetre defle comrinuitd che caralterizza
if suo seifuppo psice-fisico & f suo processe di apprendinenlo.

—— .

—— T







Capitelo quindicesimog

Metodologie di organizzazione delle attivith didattiche e di
relazione proficue con i colleghi e con le autorita scolastiche
¢ territoriali

Domande

1) E" importante la collaborazione tra i colleghi?
[JA. Ne.

L1 B. Si, ma senza atteggiamenti di invadenza
L1C. Si, & uno dei punti di forza della scuola
D E* impossibile da realizzare

2) Come si realizzano le forme di collaborazione?

[C]A. Con la somma dei singoli inscgnanti

[]B. Tracciando un comune percorso didattico-metodalogico impronta-
to alla valonzzazione sinergica delle specifiche competenze, det
singoli contributi professionali

[JC. Tracciando un percorso didattico-metodologico improntato alla
valonzzazione delle competenze del singolo docente

[JDx Tracciando un percorso didattico-metodologico elaborato insieme

—




3} Che importanza riveste 1a collegialich?

[JA. E"determiname ai fini della picna integrazione deghi alunni dis-
abili

I iB. E'determunantc ai fini di una progettazione comune

CJC. E determinante ai fini di vp accordo intemno o docenti

[ }D. E' detertninants per il clima relazionale

4) Chual & la forma organizzativa pid ricorrente per concretizzare 'in-
segnamento individualizraio?

[TA. I collogui

[ B. Lacostimzions del gruppo deghi insegnanti

[]C. 1avor di EFUppd

L]0, La classe aperta




g e

fisposle

N

La collaborazione ¢ lua progetiazione def gruppe docente & wia def pundi
di forza della scucla individuate nel documenip sulle lnee di sviluppoe
delta scuota deil ‘infanzia (C.M. n 98 del 12.4.1998); cid sigmifica che
anche lg viforma in chigve auonomistica di guesfa fmportanie “articale-
ziame ™ def sisfema &i ixtruziene e df formazione pagie Mecessariamente
attraverse i coimvalgimentz dwretia df chi ha Conere di iradvrre it ferntis
i pperativi Uerogazione del rervizio ehe consiste #ell azione educativa ¢
nefla mediazione didateica.

Cggd puii che wial eatra in ballo $incisivitd dell‘operate der docenti, sin-
polarmente & a pruppi, in riferimenin al compite di ipatizzare gt inler-
venli, di porlf in essere e i verificarne [andanenta e gli eaiti

LB

5t tradia i racciore un comune percorso didaticn-metadalogico fmpran-
tato alin valorizzoziewe sinergea delie specifiche competenze, dei singoli
contribuli professionali orfentari @ perseguimente defle finalis della
sexola del bambinn.

Cheeseo mode di lavorare insieme def docentl € ur bene o cul non i jud vi-
Aunciare.

Attivare i gruppo docente, motivate datfe volontd i raggiungere commumni
seop i carpttere squisitumente educativg, assume e valore pedagagico,
Stezre ingiemic é molta pii della yomma dei singoli inssgranti; significe
quelificare & valorizzare Ie visorse professiorall possedure. offrendo co-
erenza, caordingments, divecsificazione, possibulitd reali ai flessibilitg,
maggiore eftcienza ed efficacia netle duplice consapevolezze che 'unita-
rietd dell interventy educativo ¢ perseguibile mediante o pluralitd dei
comfribu professionall e che nefla sewels odigrna non exsiionn pri spazi
per titelaritd uniche ed esclusive del progedie educarive.

A A
At firi delle plena fntegrazions degli atunmt disabili operate dei docen-
tioa lvelfo df gruppe appere detereinaare; del resio anche gif



Cheientamenti richiamano 'importanza della collegialit e della corre-
sponsabifita di i gli insegnanti defla sevola e non soltante deglt inse-
granii di sostegno. per la riuscita del progetto educativo generale e di in-
tegrazione, al quale prende significativamente parte anche il personale
non insegmante e ausiliario,

I docentt sone chiamati a mobilitarsi tutti per favorire un approcein ¢co-
logice con | problemi educativi del bambino nella valori==azione della
sua identird, tenendo presente che ¢ possibile interpretare { bisogni e | di-
ritti dell ‘infanzia all'interno di une spazio articolato in macro e micro si-
stemi fcifte come sistemi i vita ¢ sistemi di servizio, gruppi dei pari, isii-
tuzioni sociall, ece.), nonché imterpretare fo sviluppo come processo dir
cogliere nella sua unione transattiva con il contesto di fnvieme in cuf 57
sviluppna,

A tal proposito Frabboni parla di processo globale ¢ integrato, risultante
dell interdipendenza di una pluralitg of fattort cognitivi, emotivi ed affet-
fivi.

In nodi problematict connessi con la presenza dell ‘handicap passono es-
sere risolti attraverso il Potenziamento def contesti i comunicazione ed
estendendo le opportunita relazionali,

La sewola materna gioca un ruolo rifevante, giacché la rempestivird deplf
interventi educativi di integrazione costituisce una delle forme pit effica-
ce di prevenzione dei disagi e degli insuceessi seolatici,

4B

La forma organizative pit ricorrente per concretizzare | ‘insegnamento
individualizzate ¢ quella contrassegnata dalla costituzione del gruppo
degli insegnanii.

I gruppo def docenti, del vesto, é un‘entita ormai anche istituzionalmen-
te riconoscinta, a seguito dell ‘introduzione nell 'ordinamento scolastico
italiano di forme colfegiall di intervento a livello di programmazione e di
insegnamento, suffragare da una specifica normativa che risale ai fempi
dei Decreti Delegari e della Lon. 517 del 4.8.77.

Principgi quali: la corresponsabilitd dell ‘azione educativa, la condivisio-
ne, la negoziazione appartengono al patrimonio culturale ¢ professionale
dei docenti che operano in ogni segmento del sistema scolastico italiana,
N gruppe dei docenti é comunemente indicare con il termine team feg-
ching. che tradotto significa “gruppo di insegnamento ™, propria per soi-



tlincae che ror 5 HEIND Ji uaa semplice sommadoria i iasegnanlf,
hensi di wna reaitd opergtiva che £l roleziona yinergicamenric per vealiz-
zare al weglio intenenti finaleczati o cancrefizzave H delicato € inpar-
ranle compHito edicative € Exterziimale.

A1






Capitelo sedicesimo
La scuola dell’infanzia come comunita educativa:
composizione, funzionamento ed organi collegiali

Domande

1) Che cosa sono i Decreti Delegati della scuola?

[JA. Sono i famosi decreti posti in ¢ssere dal Governo su apposita de-
lega del Parlamento espressa con la Legge n. 477/73

[1B. Sono i famosi decreti posti in essere dal Parlamento con la Legge
n. 47773

[C]C. Sono i famosi decreti posti in essere dal Governo su apposita de-
lega del Parlamento espressa con la Legge n. 417/73

[CJD. Sono i famosi decreti posti in essere dal Governo su apposita de-
lega del Parlamento espressa con la Legge n. 477/74




2} Quaii alire legyi riguardana il sistema scolastica?

[JA. Tame sona e leggi riguacdanii Ja scuola a partire dagli anni *70 a
giortn nosin; esse sonp stale raccolte nel Testo Ulnico approvate
con Decrete Lepislalivg n® 217 del 16/04/94

[]&8. Tunte sooc le leggl riguardanti Ja scuola a partire daghi anmi 70 ai
iormi nasin; csse sonn state racoolte el Testo Unico approvato
can Drecreto Lepizlative n® 197 del 14/04/04

[]€. Tante sona le leggi riguardanti la scusla o partire dagli aoni *70 ai
EIOML nostr; &%5¢ sono state raceolts nel Testo Unico approvati
con Decreto Legislative n® 297 de| 1640494

[0, Tamte sono e leggi riguacdami Ja scucls a partire dagli anni "7 ai
giorni nOsITL; €35e 000 stale raccolte nel Testo Unica approvato
con Decreto Legislativo n® 217 del 16/04/94

3) Qrual & H Decreto Delegata che ha riardinate e istituilg gli Grgani
Collegiali della scuala?

(1A E"il DER. n"4]7 del 31405/74

[1B. E'il LER. n® 416 del 31.05/74

[]C. E'iIDER n° 419 el 310574

)0 E*il PR #® 415 del 51/0574




4} Guali zena gli Organi Collegiali vigenti a livelly narianale e terri-
{oriule?

[JA.

LB

A livello nazionale esiste il Consiglio Seperiore della Pubblica
Istruzione; = livella regionale cpera il Consighio Regionale
dell’lsmuziene; a livello nterpravinciale, provingiale o subprovin-
ciale eperane » Consigli Scolasticl locali

A livelle naxionale esiste il Consiglio Nazionale della Pabblica
Istruziens;, a livelle repionale opera il Consiglic Peplonale
dell'Tstruzione; a livella interpreovinciale, provinciale o subprovin-
citle operano | Consigli Sealastici lecali

. A divelle nezionale enste 1l Consigliy Superare della Pubblica

Ittruzipne; a livello regionale cpera ¢l Consighio Repionale
defl" lstruziene; a livello imerprovinciale, provinelale o subpravio-
ciale operano 1 Comitat Scolastic lacal

. & livelle nazionale csiste il Consiglin Nazionale della Pubblica

[strumiane; a livella repionale opera 1l Consighe Regionale
dell"lsteweinne; a tivello interprovineiale, provinmele o subpravin-
ciafc operane 1 Conaipli Scolasici rercitonali




5) Quall sonio gli Organi Calleglali csistenti a livelle di singola istitu-
Zigne scolastica?

[ a.

[iB.

L]

c

| Corsigli di intersezione, | Consigli di Tnterclasse; | Consigli o
Classe, il Collegio dei Docenti, il Comitate per la Valutazione Jel
Serviein, i Consighio di Cireola o di Istitulo, fa Giunla Eseoutiva
[ Consigh di Intersezione, 1 Consigli di Interclasse; Ir Assemblee dei
Cenoni, il Collegio dei Dacent, il Comitato per 1y Valutazione del
Servizio, H Cangighia di Circolo o di istitueg, |a Giunta Esecutiva

I Consigh & Intersezione, | Cansigli & [nterclasse: le Assembles di
Classe, 1] Collepio dei Docenti, il Comitato per la Valurazione dek
Servizip, 11 Consiglia di Circole o di 1stituto, Ja Giunta Esecutiva

I Cansigh di interserione, i Consigli di Classe; le Assembles di
{lasse, Bl Collegio dei Drocentl, il Comitato per [ Valutazsiane del
Servizio, il Consiglio di Cireola o di Istituto, la Giunta Esecutiva

6} Qual & & composiziane del Consiglio d’intersezione?

ClA.
..

[]cC.

[

Docenti delie sezioni esistenti nel plesso; un genitore per ogm sezio-
ne, elefta dai genitorl degli alupni che frequentan Ja stessa sezione
Bacenti delle sezioni esistenti nel plesso; un penitore per nghi se-
zionc, €letto dai geniton deghi alunni che frequentane la stessa se-
zione, esponcnti del persanale non docente

Docenti delle sczioni esistenti nel Circolo o nell*lstimto; un geni-
tare: per ogni sexione, eletto dai geniton degli alunni che Freguen-
tana la stessa sezione

Docenti delle sezioni esistenti nel Circole o nelfTstimte; un geoi-
tore per pgnt sexione, eletto dat genitort degli alunni che frequen-
tana la stessa sezione, esponeati del pecsonale non doccnte




7) Cosa fa il Conslglio d’intersezione?

CJA.
..
Oc.
b

Ha il compito di agevolare ed estendere i rapporti reciproci tra i
docenti e i genitori

Delibera il programma annuale, le variazioni di bilancio ¢ il conto
consuntivo

Elegge 1 docenti che fanno parte del Comitato per la valutazione
del servizio del personale insegnante

Detta i criteri per la formazione delle sezioni

8) Qual & la composizione del Collegio dei docenti?

CJA.
Os.
Cic
b,

E' composto dagli insegnanti di ruolo in servizio nel Circolo, &
presieduto dal Dirigente scolastico

E' composto dagli insegnanti di ruole ¢ nen, in servizio nel
Circolo, e presieduto dal Dirigente scolastico

E' composto dagl insegnanti non di rualo, in servizio nel Circolo,
¢ presieduto dal Dingente scolastico

E' composto dai docenti ¢ dal personale non docente di ruolo, in
servizio nel Circolo, é presieduto dal Dirigente scolastico




N e

) Cosa fa il Collegio ded docenti?

[ }A. Dutba i cesteri per |a formazione delle class

[]B. Cura |3 programmazions dell'azione educativa, formule proposts
per 1z Formazione ¢ la compasizaone defle seziot (materne) ¢ delle
classi per |a formaztone dell’orario delle leziond & per lo svolpi-
menlo delle altre attivitd didaruche; valuta Mandamenie comples-
sivo deli‘azigne didattica, provveds all’adozione del labri di testo

[]C. Hail compitn di agevolare ed astendere © rapparti cecipraci iea |
docentl ¢ 1 genitor

(] Effettua la valutazione del servizio su nichuesta degly insegnanti in-
teressati, previa relazione dal Dirigente seolastico

10) Cual & la composizione del Comilato per la valuszions del servizin?

[JA. E fermao dal Dirigene teolagtica e da lre dacenti

[TEB. E formato dal Disigente sculastico, da due docents quali meribai effemi-
vi = da un docente quale membre supptents se il Circolo ha un numero
inferiore a 30 docent; da quatre docenli quall membei eBfettivi ¢ Ja doc
supplenti se il Circolo ha un oumers di decent superione a 50

(1. B formaio dal Darigente seolastico, da 1re docenti quali membo ef{stt-
vi ¢ da duc docenti quali membel seppleat se Ul Crcolo ha wn oumeon
inferipne a 31 docents; da quattre dewcdnt guali membr effettivi ¢ da doe
supplenti se il Circole ha un numers di decenci superions & 50

[]it E* formate dal Dirigenie scolasteo, da dee docearn i mernbei efle-
w1 & tli um dovente quale memben supplents se il Circolo ka wn numero
inferigre o 50 docenti; de sei docents quali membn effeilivi € da tre sup-
plenti 5o 3l Cirealo ha wn aumeed Ji Joeents superiere a 50




111 Cosa I il Comitato per la valulazione del servizio?

(.

e
(1C.
o

Effemua la valulazione del servizio su richicsta degli insegnanty infercs-
adli, previa relacivne te] Dongene

Effcuan 12 valutazicne del servizio scolastico

Effenea I valmazione del prncessn insegnamentofapprendimenta
Effetiua Ju vulubazione di i | docant in servizip




123 Quzl & la compesiziont del Consiglio di Clreola?

[(]A. Pud estere costitito da 12 o 16 componenti a sscenda che la po-
polazione sealastica sia inferiore o supenore 4 S8 alunm.
Mel caso di 12 51 hanna: § genitord, 5 insegnants {1 di se Mat ), L
esponente del personale oon docente & i1 Dirigenie.
Mel casa di 16 5i hanno: 7 geniton, 7 insegnant [ 2 de se. bat ),
1 esponente del personale nan docente ¢ U Dingents.
E’ presieduta da un genatoce

{ ]B. Pud cssere costitwitg da 14 o 19 componenti a seconda che la po-
polazione seolaslica sia inferiore o supetiore a 500 alunnl.
Mel caze di 14 s hanno: & genitorn, & insegnant () di sc. Mat ), |
esponenbe del pecsanale non docente e Ul Dingente.
Nel caso di 19 si hanno: 3 genitor, 3 insegnants { 2 di sc. Mak),
2 esponent de] personale non doceme ¢ il Dirigente.
E' presieduto da un genitore

[] ¢ Pud cssere costituite da 18 ¢ 2 [ component a seconda che la po-
polazione scolastica sia inferiore o superiore a 500 alunni.
Mel caso di 18 51 hanno: 8§ geniton, & insepnanta {1 di 2o Mat ), 1
esponente del personale non docents © ] Thngenie.
Mel caso di 21 si haooo: 9 genitprl, 9 insegoanti { 2 di sc. Mat},
2 gsponenti del personale non docente < 1l Dimigente,
E' presieduln da un docente

[0 Pud cssere costituile da 12 o 15 componenti a seconda che la po-
polazione scolastica sia mferiere & supericre a 500 aluani.
Mel caso di 12 51 hanne: § geniton, & insegnant {1 di se. bat), ]
esponente ded peesanale non docente ¢ il Dirigente.
Mel caso i 5 51 hanpe: 7 genitocd, 6 msegnants (2 di se. hMat), |
esponente del personale non docente ¢ 1l Chneente,
E' presiedute da un docente




13} Cosa fa il Consighio di Istituta?
[JA. - delibera il programena annuale, k& variazioni di bilancio e if contg
coOnsUntIve
- dizpone in ordine all"impicgo dei mezzi finanziari per quanto
concéme |l funzicnaments aruninistative ¢ didatticn del circalo
- delibera su quanto concerne 1'organizzazione e la programma-
zione della attivity del Ciccolo
- adofta il eegolarnente del Circoelo
- delibera I'acquiste, il rinmovo & le conservagione delle anreraa-
ture te¢nico-seientifiche e ded sussidh didatticl
- delibera 1'adattamento del calendanio scolastico alle specifiche
=5lgCNEe Ambiantali
- dedla | criteri per la programmezions € 1'attuazione delle attivitd
para - imer od catrascelastica
- PIOmMuUGYs contai con altre scuole
- delibeta la pacrecipazione del Circole ad attivith eelturali, spoe-
tive e cicreative di particolare interesse educativo
[]B. - deliteera su quanto conceme 1"organizrarianc ¢ la programmna-
xipme delle attivila del Circolo
- adofla 1l regolamento del Circalg
[JC. -delibera I'acquiste, il rinnewva ¢ e conservazione delle atirezea-
ture tecoaco - soentifiche & del sussidi didattici
- delibera suella valutazione del servizio
L] D. - disponc in ordine all'impiego dei merzi Fnanzian per quanto
conceme il funzisnamento amministrative ¢ didattico del Circola
- delibera il piano delle attivitd del personale anuninistrativg




14) Qual ¢ la composizione della Giunta Esecutiva?
[(]A. -Dirigente Scolastico che la nresicde
« Direttove dei serviel genecali & amministrativi (che & il
Segretacin dedla Crionla)
= due Eenior
- un espongnle del personale non docenee
- Lo TGCENANTE
[1B. - Dirigente Scolastion che la presicde
= due genitori
[1C. - Dwrettare dei servia generali e anmministeativi {che ¢ 1) Scgrelario
della Giiwnta)
- dur penitort
(CJT. - Dirigente Scolastica che la presiede
= um INSEgnante

15) Cosza fa la Giunta Esecntiva?
A - Predispone H programma anouale
- prepara il piang delle antivith
[1B. - Predispone it programma anduale, |c variazioni di bilancio e il
conlo COnSUNtIve
- prepaca il lavoren del Conzsiglio di Circalo
- predispone | retazione iniziale relativa alle attivita di compe-
temzza ] Consiglia di Circalp
- predispane la relasione di fine anne
[AC} - Prepara il lavare del Consiglio dt Circalo
- predispone il piano delle attivill didartiche
] Dy - predispore ba relazione di fine anng
- prepara il pianc delle attivila didattiche




Risposte

1} A

Some 1 famasi decret posti i essere del Governo S0 apposite defega del

Farlumernio espressa con {o Legge n® 47075

Gene tre | Deceeti Delegali cfte hanno provacata un profordo processo df

rinngumenio nelle scuala:
HDFER r® 416 riguardante it orgame collegiali della soualn

- DLAR m" 7 ripuardante o state yiuridice foies [ dirviteg e | dowmeri
che caratiarizzana il vapparto d'impicant del persenale docente, di-
refiiva ¢ ispetifeag

- I PR A% 419 concermente la ricercu, lu sperimentozione ¢ ['og-
glarnameanta nel compo educativie

Sebbeme guesti Decred] Dwlepari sone star emanari nef 74, ancora con-
servenn praa parle della forg afteeiite ef afficacia.

hC

Do guaede & sorta te sewole faliera i Farlomenis ha prodotin une mi-

rrece ot fegpre, che st e ndemsificata roprartultn a parive degli anef 70 ql

ROSTH PEFITL

Data la camplersiig defle fepal vignardonni fq scucla 5 & avvorato §esi-

genza Ai raccoplierle futee fn mamicrs wrganica ed ordiaig. Per guesto

aralien § ostarg pubidicoto o Testo Uwico gppravmie con Decreto

Legisiative n® 297 def 1604094

fl Tesra Linfea & costiturra da 676 erticoll suddive: tn 4 parki:

- la prime parte fard. 1-93) raccoglic le norme generell relative aglf
alwrri, wili orgam collegeadl, alfe resronalizzazione della vere sopln-

e, elle comperenze delie regiont fie materia i istruzione, df edill-

2ia e di atlrezzadure scaiisiche;

- lg parig seconda fard, $9-394) viguarda pll artiremenii defle scuele
ai agad ording € grado,

- Im parte tevza (avit 395 - §04) raceoglic fe disposiziont rigpiardante lo
stale ginridice df riie i peesopale deife scuwola (. TAd, docente, di-
redlive ¢ ispeitival !



- o parte quarsa fartt, 805, 876) contivne le morme Figuardantt te soue-
fe iatiane ail ‘vstere e 1l relaiive persanale.

E'chiaro che anche la fegpe . [48/90 ¢ compresa in quesio Testo Unico:

fumerl der sugi arifeoll cambiane, perche seguona la progressione an-

mertea degit artical dello stesya Teste Unice,

1 B
E'id DER n® 416 del 31705774, esse ha viordinate pli 00 CC. preesi.
siewil @ R istincito quelll nugvi con lo scopo di realizzare g Pariccipa-
Zicne sociele nella gestione delta scuala dando ad essa il carairere di una
comunitd che inferagisce con fa pil vasta comunitd seciale e frvile.

4] A
Ofi Orgarmi Collegiali existorn a fivclio:
NAZIONALE TERARITORIALE

CNPT (Consighic Nazienale defle Pubblica Fsiruzione)
Consiplio Scelastico Distreninele

Consiglio seolasiive Provinciale

di Singole Istiiio Scolastice:

- Comsiglio d Thlersezione

- Consighia f frierclarse

- Lonsiglio Jf clayse

- Collegio dei docenti con

~  Comisato per fa valurazjone

- Consiglie df Ciropfo con Iz Giunta Esecuiiva

51 A
6) A
TrB
5 B
L CONSIGLIO D INTERSEZIONE

Compositiome:
= docentt delle sezioni asizienti wed Plesro



- un gemitore por ogal secione, efelto doi genfarl degli mlunni ehe fro-
quanigag Ia yiessa SEezrome

Anriburioni:

- formuta al Collegia dei docenti praposte in ordine all 'azione educative
a didatticg

- farmrda proposte in ordine ad inizialive di sperimentezions

- har il compito di agevolare cd estendere @ rapporil reclproci tra | daces-
Lt Fertior

Per espleiare le competenze relative alla reclizzazione def coordinamen-
to didmitico e dei reppord imerdiscipliner:, i Consiglio di Intersezione 5i
FiuRisce con la sile presenza doi docenti

fL CONSTGLIO D' INTERCLASSE

Compasizione:

If Consiglio d Interclasse & composto dai docenti delie classi esistenlr el
plesso ¢ da wr genitore per ogai classe, elette aat gewifort deali alunni che
Sfrequentano la stessa classe

Ewn argana flessibile che pud riusivsi per clussi paratiele, per ciclo o per
plessa.

E' presivduto dal Dirigente Scolastice e le funzionl di segrefario soro
suplte du wr compongite du lui designartn.

Anrifuzicni

- formule af colfegin det docenti proposie in ordine all arione cAuCativa
¢ didarucn

- ka if compita di agevalrre ed estendere [ rapportt reciproct (g § docén-
te & 1 geHitar]

- §i Flunisee con la sela presenza dei decenti per aspletare e comperen-
2 relative alla realizzazione del coordinaments didanice £ del rappori
imterdiyciplinar

frapo if D.ER. a* 416 seng tntervenuie altre leggi che RARNG aFFegmato
nrrovi comput aglt organi collegiat

La Legge 517 dut 4/08/77 ha stabiliin cke il Consiglio d teierclasse siri-
wmisce con fa sl presonza degli insegnanti quando af termiae dell an-
no veolastics, bisogne valutare gli everiuali casi i non amenysione degli
afurme affa classe yucceisiv,

La stessq fegge siahilisce ehe i Cansiplicor d Trecrelasse deve rinnirst als



mem? wee wirlla ogrt due mest per la verdiza della programmazione edu-
cmtiva-didataice

L COLLEGID DET DOCENTS

Cumposizions

- & compersto dogll Inteyaanil & rmofo ¢ nom, In senvizio nel Clreolo, €
presieduto dal Divettore
cxpioia da funzione df Seeretaric wn Collaboratore drl Divipente
Seolastico

Antridpziont:

- deltbera in materia di funzipnarmente didattico del Circolo!

- rwra fe programmazionc dell 'aziene educaliva ancle af fine o ade-
guaer | pragrmman Ot invesnumento alle specifiche asigenze ambien-
tedt e ol fine df fuvorive i cordinamento interdisciplinare;

- formula proposte per la formacione ¢ (@ compasizione delle vezions
farere) ¢ defie classi, per la formazione dell orerem delle fozioni ¢
per lo suelgimento defle olire ardiwba didartiche;
wrlia (pedere witiva) perfedicamente [andamento complessiva del-
Vuriore dideinca per verificerne gfficacia, prapanenda opportene
rusure per il migharamenio dell"aitiviel scolusiica;

- proveede all ‘odezicone dei fihei di festo,

- OwWid £ prEmUcve Iniziative di SperireRiaione;

- promuogve inizictive di gggiornamene del docend;

- @seminG | oasf di seavdo profiteo o o frregolare comportamente degfy
@lunni, alle scopo di fedividuare | mezzi per aeni possibile Feepere,

- elegie © docenti che fmmo paric del Camitare per fa velurezine del
servizie del persomafe insegrarte.

Swecersivanedle af DR a® 416 sono hgervequie aiive legpd ofte fizrro

incrementatg de artribuzioni def collegia dei docen.

fir maniera particolare fa legge Af viforma delf ordinamento della 5.8, ba

veaferito al Colfegio dei Docenel Ie segueali compelonze:

- duipone Naggreganione defle discipline i ambiel;

- stabilises, neff ambito ded piuno annuale of anivite, Foriteri di sostis
ruzfone dei docenti assenli per unm peripde non superiore a 5 gierni;

- desting af recupero deglil elunnl con ritardc nef pracessi df aporends-
FRIRIG UREA GRold, eraeia o TAFEERaREn o)

Jormufa proposte in vrdine afl azsegnazione degli ambiti disciptinari



gl inFegnaRtend;

- stabifisce o fuveia masiima oruria per le asseenazione detfe ore g in-
SCpHamento per 0gHl sinpole disciplima,

- progone la Uagua siromens da insegnore |

- designa fino ad un massime di 3, § camponenti chiamati o far poree
del pruppo unitario df lavere per la continuftd:
elabora i plane per la continuitd educative da wmolwdere rella e
Erammazione edycativa;

- aeliern in ordine @ futo ol che rigrarda g mspeit educaiivi @ d-
dartici dell [stitzione scolastice.

AMche la pih recente normativa, come il Regolamento sull Awionamia, ri-

chiama le ativibuzioni del collegio in materia educativo-diduttica,

fnfatli eszo suncisce che nell elohorazione del POE | coflegio cure gif
aspetdl vdweodivi @ didaic.

fL COMITATO PER LA VALUTAZIONE BEL SERVIZIO (a8

Composizione:

- E'farmato, oltre che dal Dirigente Scolastico che fo preiiede, da due
dgrenti guali memhet gffertivi ¢ da wio guele membry iupplente e it
Cireodo Ao un numera inferiore o 30 docenti; dad  docend, gualf
membrl effettivi ¢ da due supplertt ye i Cireale ha wn numers di da-
CENNE supEFiare a SO

Astribuzioni:
afferiua o velutaziang del servisio su richiesta degli insegrant inte-
Fessati, prevea refazione diel

Diripentea,
£l comitate dura in carice un anng scolaseice

A CONSIGLIO D CIRCOLO o DYSTITUTO

Composirione:

- pud essere costituira de 14 0 1% componenti o veconda che ia papala-
zione feolastica &ia infeviore o superiore a 500 alunai,

Nel caso di 14 5f hanno: 8§ genicori, 6 insegaami ¢ 1 i s, Mat), § LIS

nente del persomale avn decente ¢ i Dirigente

Nel caso di 19 =i hanno: & genitort, 8 insegrantf ¢ 23 df 16 Muac ), 2 esgo-

nentr del pervonale non decerie ¢ H Dirigente,

£ presiedusn do un geritore.



Avirihu pivi

- fefibera if bifprcio preventivo, fe variaziont & hifaacio e if conle con-
Swertivo,

- dspore i ordive all impicgo def mezzi fingaziari per guanio concer-
me i funzioramento emministreive ¢ dedattioe del circola;

- deliberg su gumito coacerny [orgonizzazione @ fo PrugresmEions
delle atevita del Circole;

- adoria il regolamente del Clreolo,!

- delibern Dacguisio, il ritnove ¢ e conservazione delle atrezzatire
fermicer - yolemiftche ¢ der Seesvia diddaleie:

- delibera Madattmmenta del calendarie scolastice afle specifiche exi-
gonze arrhicatall;

- defla | oriteri per dor prograomegzione e { aifvazigae delle afivite per
- trker e extrascalastica;

= PRORMBOVE CORNAHE con altre sokole !

- deliberg lo parrecipazione del Circola ad ardvitd culturall, spertive £
ricreadive o pariicolare (nferesse Fioreadiva.

Sulle materfe devolfule afla sua comparenze favia graualmenic una rela-

ztee af proveeditorate agli Studi ¢ of Consiglio Scolasico Provinciale.

La Legge 14590 ka date of Consiglio & Circalo la facolid di decidere in
ordine af funzicnemenico della scupla in 5 o 6 giorni afla seitémaena

I Consgita di Circole delibera in ordine all impiege dei mezzi firnonzia-
ri per gquanie concerne i funcionamente gexiforele € amminisiraliva
defl Istituzione scolasiice.

I particofure delibera il bifancio preventive @ if conra consiative ofe an-
nualmente vangong predispast dolla Grerla esecutiva,

Turte i wormarivg segurta af Deerett Delegati, assegnando niovi comp:-
1 al Curstglie di Cirerla,

Henr presente come ambiie 4l riferimend grelflo gestivmale, aryeaizzelivo
£ JmRinALsre .

frfarel, anche per il POF ta narmativa stabilisee che if consiglio di circo-
fo ha il potere df deliberare sugll aspetrt gestionali ¢ finanziavr,

L4 GIUNTA ESECUTIVA
Fiene elctia ol Consiglio i Cireofo o i fstituio nelfa sita prima sedura
Composigone:



- Dirigente Scolasdco ofe fa presicde

- Responzabife amminisirative {che & If Segrelorio defla Giuna)

- due genifori

= i caponciic del persornale non docanre

- Lf FrEEgrtdre.

Attribizionmi;

- predispene if bilancto preventiva, fe veriezione del bifarere e o corfs
CORSURIVD,

- prepora o lavero del Corsiglio of Circadee;
predispane in relaziens inizigle relativa alie aitivied & campetenza del
Consiglio & Circolo,

- prediggane lo relezione df fine arre
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